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INTRODUCTION

Le programme do®tudes
r ®f ®rence et est destin®
du syst me doé®ducation.

:cdmeprceardd ed & thxX®op d rqtuiee £t | e (spcticaml et e@ristitué enensentbledec adr e t |

a emn; il sert esdemtislisnient a explititer leslimtentiois @édagegiqgen aquimejoignent les visées
Quant au plan do®t udf@setsavolr-° pr®cguese  @®al aseceatkd8®r e

structuredupr ogr amme do6®tudes offre donc une vision globale et int ®cpul®e», des i nt
des différentes disciplines.
Note:Dans | e but dbéall ®ger |l e texiten | desique, |leecoaneatmaseul i ®daest u
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1. ORIENTATIONS DU SYSTEME SCOLAIRE

1.1 Mi ssion de | 6®ducation

«Guider |l es ® ves vers | 6acquisition des qualit®s requi s esibugra une
société changeante, productive et démocratique ».

Le syst me fancophsene duuNouveaw-Brunswick est fondé sur un ensemble de valeursdontl 6 opportuni t ®, la qualit®
de | 6individu et de | a soci ®s®, ||6oébd d mgpe meomt dde g emdlrlee ctoimpansece comtext®qui t ® e
l a mission de | 6®ducat i-Brumswick de fargoedrangaise favdrise leNdéveloppesnant de personnes autonomes, créatrices,
compétentes dans la langue fran- ai se et ddédautres | angues, fi res de | eur culture et d®si
Elle vise a former des personnes prétes a jouer leur réle de citoyennes et de citoyens autonomes et responsables, capables de coopérer avec
débautres dans | a construction ddébune soci ® ® juste fond®®enementr | a d®mocr ati

Tout en respectant |l es di ff®r ences i ndi vi duel |I-Branswiek favarisel I¢ déavedoppersest, | 6 ®du
harmonieux de la personne dans ses dimensions intellectuelle, physique, affective, sociale, culturelle, esthétique et morale. Elle lui assure une

solide formation fondamental e. El'le a | 6ol iegatdieonm edcdannalnere wmuet rcaiatcaime
et a |l e droit dbéapprendre ° son plein potentiel. El | éléveserctanhqueasource dlee s di f f
richesse.

Toutefois, | 6®cole ne peut, ~ elle seule, att eonaduNeuveawBrunswickeles fanblleseetct i f s d ¢
la communaut ® sont des partenaires 7 part enti re dans | 6 ®pdourmattieon de |
structur®es toutes |l es occasi ons tafmpese ealigeripieisemgne dont ont besoin | es enf e
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I — —
12 Objectifs et normes en mati re doé®ducation
Léapprenti ssage qui se fait dans | es ®coles est i mportanty,s.vaoior®Gdud@di o
francophone du Nouveau-Brunswick doi t avoir pour but |l e d®vel oppement déune <culture d
| 6i nnovation et | 6apprentissage continu.
Les objectifs de | 6®ducaBionsWwraekcesphbnedduddlouvkbagque ®l ve
1. développerlaculturede | 6ef fort et de |l a rigueur inte®d ectuelle, ainsi que |l e se
2. acquérir les savoirs, les savoir-faire et les savoir-°t r e n®cessaires pour comprendre et exprimer de:

fran-aise dbdbabord et ensuite, dans dbéautres | angues ;

3. développer les savoirs, les savoir-faire et les savoir-° t r e n®cessaires “ |l a compr®hension et ° | 6ut

scientifiques et technologiques ;

4, acquérir les savoirs, les savoir-faire et les savoir-étre nécessaires pour se maintenir en bonne santé physique et mentale et contribuer a la

construction dbébune soci ® ® fond®e sur |l a justice, |l a paix et |l e respec
5. acquérir les savoirs, les savoir-faire et les savoir-° t r e rel i ®s aux divers modes dbéexpression arti s
culture en tant que facteur i mportant de son apprentissage ; et
6. reconna’tre | 6i mportance de poursuivre son apprentissage tout au | ong
Léensemble de ces objectifs condtei tluae plreo gpraimmraitg aoln csadbrieaide . r ®fl ®r d e r i
moyens dbéapprentissage qui permettent | 6acquisition des coanpRAtseibtE es dont
déaujourdbédhui et de demai n.
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2. COMPOSANTES PEDAGOGIQUES

2.1  Principes directeurs

1. Les approches a privilégier dans toutes les matiéres au programme sont celles qui donnent un sens aux apprentissages de par la
pertinence des contenus proposeés.

2. Les approches retenues doivent permettre | 6 i rctioe etda collaboration entre les éléves, expérience décisive dans la construction des
savoirs. Dans ce contexte | 6® ve travaille dans une atmosph re de soc

3. Les approches préconisées doivent reconnaitred ans | 6 ® ~ vesponsableaans la réalisation de ses apprentissages.

4, Les approches pr®coni s®es en classe doivent favoriser Isétissentkentrslati on de

mati re appridéuprt mbodeteal ich@ngement per p®t uel . Tout enseignement do
des technologiesmoder nes afin de pr®parer | 6® ve au monde dobéaujourdohui et ,
5. Léapprenti ssage profonidéur, snese baaantrser laeéflexion, plutdt que sur une étude superficielle des connaissances
fond®es sur | a m®morisation. L 6ensei gfare tegsavoir-it torue het dloems dtesats@giod s sd o«
guestionnement fait appel aux op®rations intellectuelles dbéordre sup®r
6. Léensei gnement| dionstiplifaiaié et laitransdisciplinaritét en vue de maintenir | 6habitude che
transferts des savoirs, des savoir-faire et des savoir-étre.
7. Léensei gnement dywhmesetlesstplesdtdam plr e s des &eses paele biais de différentes approches.
8. Loapprenti ssage danffanceleorn esed 6l@abivieetdes afin qudil sdinvestisse pleine
permettra dobéatteindre un haut niveau de comp®tence.
9. L6® " ve doit do®Jefadiptplleatuellasr eqgco cte dgaue cel a exige doéi magination et de cr

rigueur dbdautre part, ces exigences ®tant adapt®es en foncesonl d®I1 sva
doit apprendre a appliquer une méthodologie rigoureuse et appropriée pour la conception et la réalisation de son travail.
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100 Léoenseignement doit tenir comptligtératieir equit stdmps Hae mandenddéeapoudrdohui
développe les stratégies de lecture et de communication orale et écrite nécessaires incluant le vocabulaire propre a chacune des disciplines.

11. Ldéenseignement thovaleur des éudesnpedtstecordaires q U i contribuent V®r it ahuxdéfizett " pr(
perspectives de | a soci ® ® ddédaujourddhui et de demai n.

122 Tous |l es cours doivent °tre pour | 6RO ®w kpertpdnelle & des Valeurs qdi guidenRles @risespegp er s on
d®ci sion et | 6engag e mduraitqud la jusice,lladilzedétet lasplidaritp sont ta hasd de toute société démocratique.

13. L6®valuati on, pour °tre coh®rent e, se doi't dé°tre en conplissauwent® avec
f or mat i v ele est formatigeudles doit porter aussi bien sur les savoirs, les savoir-faire et les savoir-° t r e , alors que | 6®

sommative se concentre uniquement sur les savoirs et les savoir-faire.

22 R®sultats doéapprentissage transdisciplinaires

Unrésultat dodapprenti ssageestansnedi seisglriipai oea sommaire de ce que | 6® ve doi't
les disciplines. Les énoncés présentés dans les tableaux suivants décrivent les apprentissages attendus de la part de tous les éléves a la fin de
chaque cycle.

* Plus que la lecture, ldtératie e st | 6apti tude ~ ¢ oonpation arae, éeriteg Misuelle ou donote danetoutedles situadidnsdiedanzpte.
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Communication

Communiquer clairement dans une langue juste et appropriée selon le contexte

A lafin du cycle de la maternelle &
|l a deuxi me ann®e,
pouvoir :

U démontrer sa compréhension de
messages oraux variés en
réagissant de fagcon appropriée ou
en fournissant une rétroaction
orale, écrite ou visuelle acceptable
a son niveau de maturité ;

U exprimer spontanément ses
besoins immédiats, ses idées et
ses sentiments de fagon adéquate
et acceptable a son niveau de
maturité ;

U utiliser le langage approprié a
chacune des matiéres scolaires ;

0 prendre consci
textes écrits, des chiffres, des
symboles, des graphiques et des
tableaux pour transmettre de
Il 6i nformati on
discerner le sens de certains
gestes, pictogrammes, symboles.

en

et

A lafin du cycle de la troisiéme a
la cinqui me ann®¢
pouvaoir :

U démontrer sa compréhension de
messages oraux variés en
réagissant de fagcon appropriée ou
en fournissant une rétroaction
orale, écrite ou visuelle acceptable
a son niveau de maturité ;

U exprimer avec une certaine
aisance ses besoins sur les plans
scolaire, social et psychologique
en tenant compte de son
interlocuteur ;

U poser des questions et faire des
exposeés en utilisant le langage
spécifiqgue de chacune des
matieres ;

U comprendre les idées transmises
par les gestes, les symboles, les
textes écrits, les médias et les arts
visuels et les utiliser dans sa vie
courante.

A la fin du cycle de la sixiéme a la
huiti me ann®e, |
pouvoir :

U démontrer sa compréhension de
messages oraux variés en
réagissant de facon appropriée ou
en fournissant une rétroaction
orale, écrite ou visuelle acceptable
a son niveau de maturité ;

U exprimer ses pensées avec plus
de nuances, défendre ses
opinions et justifier ses points de
vue avec clarté ;

U utiliser le langage approprie a
chacune des disciplines pour
poser des questions et rendre
compte de sa compréhension ;

U interpréter et évaluer les faits et
les informations présentés sous
forme de textes écrits, de chiffres,
de symboles, de graphiques et de
tableaux, et y réagir de fagon
appropriée.

(

A la fin du cycle de la neuviéme a
|l a douzi me ann®e,
pouvoir :

U démontrer sa compréhension de
messages oraux variés en
réagissant de facon appropriée ou
en fournissant une rétroaction
orale, écrite ou visuelle
acceptable a son niveau de
maturité ;

U défendre ses opinions, justifier
ses points de vue et articuler sa
pensée avec clarté et précision,
qudil traite de
de choses concretes ;

Ui démontrer sa compréhension de
di verses mati re
| 6®crit par d,ass
comptes rendus, des rapports de
laboratoire, des descriptions de
terrain, etc. en utilisant les
formulations appropriées et le
langage spécifique aux différentes
matieres ;

U transcoder des textes écrits en
textes schématisés tels que des
organisateurs graphiques, des
lignes du temps, des tableaux,
etc,et vi ce vaedireda ,
verbaliser | 6inf
dans des textes schématisés.
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Technol ogies de |

Utiliser

6information et

de | a communicat

i on

judi ci eus e me nnatioh et de la cenmumunicatibno(HC) dams ddsesituations vafices

A la fin du cycle de la maternelle a
|l a deuxi me ann®e,
pouvoir :

Gutiliser | 6ordi
responsable en respectant les
consignes de base ;

n

utiliser les principales composantes
de | 6ordinateur ¢
base du syst me

commencer a naviguer, a
communiquer et a rechercher de

| 6i nformation =~ |
électronique ;
U0 sdexpri mer en elidei

dessin et de traitement de texte.

A la fin du cycle de la troisiéme a la
cingui me ann®e, |
pouvoir :

U utiliser le matériel informatique de
facon responsable en respectant
les consignes de base ;

utiliser | 6ordi
déexpl oitation
et se familiariser avec certains
périphériques et la position de base
associée a la saisie de claviery

n ¢
d ¢

U naviguer, communiquer et
rechercher de | 6i
de support électronique ;

U sdexpr i mer undogiciehdei
dessin, de traitement de texte et se
familiariser avec un logiciel de
traitement doi ma:¢

U commencer a présenter

| 6i nformation = |

électronique.

A la fin du cycle de la sixiéme a la

huiti me 0

pouvoir :

ann®e, |

U utiliser le matériel informatique et

| 6i nformati on de
et démontrer un esprit critique
envers les TIC;

Gutiliser | 6ordinée

déexploitation et
périphériques de facon autonome
et utiliser une position de base
appropriée pour la saisie de
clavier

naviguer, communiquer et
rechercher des informations
pertinentes, de facon autonome, a

| 6ai de de support

sbexprimer en uti
dessin et de traitement de texte de
facon autonome et se familiariser
avec certains logiciels de traitement
doéi mage, de so;ns

utiliser un logiciel de présentation
®l ectroni que de |
familiariser avec
de pages Web.

A lafin du cycle de la neuviéme a la
douzieme ann®e, | 6 ®I
pouvoir :

U utiliser le matériel informatique et
|l 6i nformati on de
et démontrer une confiance et un
esprit critique envers les TIC ;

utiliser | 6ordi
doexpl etidifféaents o n
périphériques de facon autonome
et efficace et démontrer une
certaine efficacité au niveau de la
saisie de claviery

n i

naviguer, communiquer et
rechercher des informations
pertinentes, de facon autonome et
efficace, Tl oai ¢
électronique ;

sbéexpr i mer undogicieldei
dessin et de traitement de texte de
fagon autonome et efficace et
utiliser différents logiciels afin de

traiter | 6i mage;,

G utiliser un logiciel de présentation
®l ectroni que de |
dé®di ti on de onag¢
autonome et se familiariser avec un
|l ogiciel déanal y:¢
données.

10
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Pensée critique

Mani fester des

capacit®s

d 6 a n aldny |la résolationi dé praplanees et la prideade ¢eesios iRieiduelle & adilectives

A la fin du cycle de la maternelle &
|l a deuxi me ann®e,
pouvoir :

U prendre conscience des stratégies
qui lui permettent de résoudre des
problémes en identifiant les
éléments déterminants du
probleme et en tentant de
déterminer des solutions
possibles ;

U reconnaitre les différences entre
ce qubil pense
pensent;

e

U faire part de ses difficultés et de
ses réussites.

A la fin du cycle de la troisiéme a
Il a cinqui me ann®c¢
pouvoir :

U déterminer, par le questionnement,

|l es ® ®ments per:-
probleme et de discerner
|l 6i nformati on ut

U comparer ses opinions avec celles
des autres et utiliser des
arguments pour défendre son point
de vue;

U faire part de ses difficultés et de
ses réussites.

A la fin du cycle de la sixiéme a la
huiti me ann®e, |
pouvoir :

U résoudre des problémes en
déterminant les éléments
pertinents par le questionnement,
en discernant |
sa résolution, en analysant les
renseignements recueillis et en
identifiant une solution possible ;

U0 di scerner entre
opinion et un fait. Fonder ses
arguments a partir de
renseignements recueillis
provenant de multiples sources ;

U faire part de ses difficultés et de
ses réussites en se donnant des
stratégies pour pallier ses
faiblesses.

0

¢

A la fin du cycle de la neuviéme a
|l a douzi me ann®e,
pouvoir :

U résoudre des problémes en
déterminant les éléments
pertinents par le questionnement,
en di scernant |
sa résolution, en analysant les
renseignements recueillis, en
proposant diverses solutions
possibles, en évaluant chacune
déell es et en
pertinente ;

0

ch

UG discerner entre
opinion, un fait, une inférence, des
biais, des stéréotypes et des
forces persuasives. Fonder ses
arguments a partir de
renseignements recueillis
provenant de multiples sources ;

U faire part de ses difficultés et de
ses réussites en se donnant des
stratégies pour pallier ses
faiblesses.

11
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I — —
Développement personnel et social
Construire son identit®, sbappropreersdesvhiabi tudasdideervsiet ®ai @est ehamfct

des responsabilités individuelles et collectives.

A la fin du cycle de la maternelle a
|l a deuxi me ann®e
pouvoir :

U identifier quelques-unes de ses
forces et quelques-uns de ses
défis et reconnaitreq u 6 i | f
ddun groupe amnesc
individuelles (ethniques,
culturelles, physiques, etc.) ;

U reconnaitrel 6 i mport anc
développer des habitudes de vie
saines et actives ;

U faire preuve de respect, de
politesse et de collaboration dans
sa classe et dans son
environnement i m

A lafin du cycle de la troisiéme a
la cinqui me ann®
pouvaoir :

U décrire un portrait général de lui-
méme en faisant part de ses
forces et de ses
dans un groupe en acceptant les
différences individuelles qui
caractérisent celui-ci;

U expliquer les bienfaits associés au
d®vel oppement
saines et actives ;

U démontrer des habiletés favorisant
le respect, la politesse et la
collaboration au sein de divers
groupes ;

do

A lafin du cycle de la sixiéme a la
huitieme année,| 6 ®1 v e d¢
pouvaoir :

U évaluer sa progression, faire des
choix en fonction de ses forces et
de ses défis et commencer a se
fixer des objectifs personnels,
sociaux, scolaires et
professionnels ;

U développer des habitudes de vie
saines et actives ;

U élaborer des stratégies lui
permettant de s6
responsabilités au sein de divers
groupes.

A la fin du cycle de la neuviéme a
Il a douzi me ann®e
pouvoir :

U démontrer comment ses forces et
ses défis influencent la poursuite
de ses objectifs personnels,
sociaux et professionnels, et faire
les ajustements ou améliorations
nécessaires pour les atteindre ;

U valoriser et pratiquer de facon
autonome des habitudes de vie
saines et actives ;

U évaluer et analyser ses roles et
ses responsabilités au sein de
divers groupes et réajuster ses
stratégies visant a améliorer son
efficacité et sa participation a
| Gérienr de ceux-ci.

12
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Culture et patrimoine

Savoir apprécier la richesse de son patrimoine culturel, affirmer avec fierté son appartenance a la francophonie et contribuer & son essor

A la fin du cycle de la maternelle a
|l a deuxi me ann®e,
pouvoir :

U prendre conscience de son
appartenance a la francophonie au
sein dédune soci ®
di versifi ®e ;

U découvrir les produits culturels de
son entourage ;

U contribuer a la vitalité de la langue
frangaise et de sa culture en
communiquant en francais dans la
classe et dans son environnement
i mm®di at ;

A lafin du cycle de la troisiéme a
Il a cinqui me ann®ce
pouvaoir :

U prendre conscience de son
appartenance a la communauté
culturelle de son environnement et
des autres collectivités
francophones a travers le monde
au sein dobébune so
diversifi ®e ;

U valoriser et apprécier les produits
culturels francophones de son

pays et doéaill eu

U contribuer a la vitalité de la langue
francaise et de sa culture en
communiquant en francgais dans la
classe et dans son environnement
i mm®di at ;

U Prendre conscience de ses
responsabilités en tant que
membre de la francophonie au
sein de son école et de son
environnement immédiat.

A la fin du cycle de la sixiéme a la
huiti me ann®e, |
pouvoir :

U approfondir sa connaissance de la
culture de son environnement et
de la langue et de la culture
déexpression fra
sa fiert® dbéappa
francophonie, tant locale, nationale
gudinternational

U apprécier et comparer les produits
culturels francophones et autres
de son environnement avec ceux
déautres culture

U contribuer a la vitalité de la culture
et de |l a | angue
francaise en communiquant en
francais standard dans la classe et
dans son environnement
i mm®di at ;

U Prendre conscience de ses
responsabilités en tant que
francophone, choisir des produits
culturels et médiatiques et de
participer a des activités
parascolaires ou autres en
francais.

¢

A lafin du cycle de la neuviéme a
|l a douzi me ann®e
pouvoir :

U prendre conscience de la valeur
de son appartenance a la grande
francophoni e mon
la communauté culturelle de son
environnement, et profiter de ses
b®n®f i ces ;

U apprécier et valoriser les produits
culturels de la francophonie
mondi al e ;

U contribuer a la vitalité de la
langue et de la culture
doexpression fra
communi quant |
dans un francgais standard avec
divers interlocu

0 Jouer un rdle actif au sein de sa
communauté.
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Méthodes de travail
Associerobject i fs et moyens, analyser |l a fa-on de recoursadémarcthe ressources
A la fin du cycle de la maternelle a || A lafin du cycle de la troisiéme & A lafin du cycle de la sixieme ala | A lafin du cycle de la neuviéme a
|l a deuxi me ann®e,la cinqui me ann®¢huiti me ann®e, | |l a douzi me ann®e
pouvoir : pouvoir : pouvaoir : pouvoir :
U utiliser des stratégies afin de : U utiliser des stratégies afin de : i faire preuve doéu|u développer et utliser, de facon

comprendre la tache a accomplir,
choisir et utiliser les ressources
dans | 6ex®cutii
part de ses réussites et de ses
défis ;

U0 sdbengager dans
tache et exprimer une satisfaction
personnelle du travail bien
accompli.

on

organiser une tache a accomplir,
choisir et utiliser les ressources
appropri ®es dans
tache, évaluer et faire part de ses
réussites et de ses défis ;

U d®montrer de | d&i
persévérance dans la réalisation
de sa tache et exprimer une
satisfaction personnelle du travail
bien accompli.

autonomie en développant et en
utilisant des stratégies afin de :
planifier et organiser une tache a
accomplir, choisir et gérer les
ressources appropriées dans

| 6ex®cution de s
évaluer et faire part de ses
réussites et de ses défis ;

O d®montrer de | 6i
persévérance et de la flexibilité
dans la réalisation de sa tache et
exprimer une satisfaction
personnelle du travail bien
accompli.

autonome et efficace, des
stratégies afin de : anticiper,
planifier et gérer une tache a
accomplir, analyser, évaluer et
gérer les ressources appropriées
dans | 6ex®cuti on
analyser, évaluer et faire part de
ses réussites et de ses défis ;

0 d®montrer de | 06i
persévérance et de la flexibilité
dans la réalisation de sa tache de
facon autonome et exprimer une
satisfaction personnelle du travail
bien accompli.

14
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2.3  Modele pédagogique

231lL6ensei gnhement

Tout professionnel™ | 8i nt ®r i eur dbéun projet ®ducatif, qgui Vise un v®ri tthelwiese r enou
r®centes du processus dbdébapprentissage. I doit aussi °itt desses@umprertgissagesnt du r
ai nsi gue | e rtle que joue | e personnel enseignant dans ilfaatinereeniinerat i on d
seul ement au niveau de | 6i mportance delamairesdde divetses stratagies cognitivess Il importe qut®@v el opp e
personnel enseignant propose aux ® " ves des activit®s pédutdégre denconk@de dont |
qguobi l poss de sur Ines ®g®reonucleesmedndtu neet alcetsi vciot ® quodéon | ui propose de faire.

1 est n®cessaire qudune culture de coll aboration so8i ngté deltduzlesélavest e t ous
Cette collaboration permet de créer un environnement g u i favorise des apprentissages de qualit®. Céo
contribue © |l 6atteinte du plan déam®lioration de | 6 ®c oobneemenLddi®Rétreriche, est au
stimulant, ouvertsur | e monde et propice " la communication. On y trouve une comm
chacun selon ses responsabilit®s, dans une dynamique dobéam®l i oeréti on de

développement optimal de chaque éléve tous les éléves.

En effet, |l e renouv | ement se concr ®tise principal ement dansces@u choi x
processus déapprentissage. Léoenseignarmtbi oepstantt deormdi mMb®rkat @e®dah®gr gE
béhavioriste, cognitiviste et constructiviste.

Diverses approches pédagogiques peuvent étre appliguées pour favoriser des apprentissages de qualité. Ces approches définissent les

interactionsent r e | es ®| " ves, l es activit®s dbébapprentissage et | denseiamnesnt . Ce
strat®gies dbébenseignement qui per mettent aux ®I "ves de fgdierse ddbeRw ad p@it ¢ mt
gualit® qui | i nforment et qui informent |l es ® ves du progr s dans |l eur ¢
Qutre | e but ultime dbdassurer des apprentissages de qual i tl®cohéemca x cr i t =

pédagogique et la pédagogie différenciée.

1. La cohérence pédagogigue :

Les approches choisies traduisent une certaine phil osophiascients. Toue®ducat i
approche pédagogique doit respecter les principes directeurs présentés au début de ce document.

— e —— | 15
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2. Lapédagogie différenciée :

La p®dagogie diff®renci ®e sbappuie sur |l a notion que tous Imangre@lqueves peu
chacun présente tout a la fois des comp®t ences et des difficult®s sp®cifiques, | 6enseignant
®valuer |l es produits ainsi gue |l es processus dcéenpaftre e&n forces etalap diffidiés ®1 ~ v e
individuelleset déi ntervenir en fonction des caract®ristiques de chacun.

La p®dagogie di ff® renci ®e nbest pas un enseignement i ndi vi davaathge au® , mai s
besoins doéapprentissage de ®&phaamouei r®lp avre deets dneo ylebnasi dvear i " ®ss 6 Lo6utilisation
permet ainsi de respecter |l e style et | e rythme dobéappr enstindasitasge de chacur
Par ailleurs, méme lorsque lapédagogi e di ff ®r enci ®e est wutilis®e, il sera parfois n®cessai
d6®tudes ~ | 6intention dobéun petit nombre doé® ves qui pr®sentent des for
Peu importe les approches pédagogiques appliquées, celles-c i doi vent respecter | es t4adied prepamatiorsladbéens el
r®al i sation et | dint®gration.

232L6®val uation des apprentissages

Tout mod | e p®dagogique est i nc o mp |peréentissagen. Prodessies pnpéoentta ladi&che Iprof@siantelleade i on  d e s
| 6ensei gnement , | 6®val uation des apprentissages est une f oengtun wim ®duca
indissociable. Cette relation se veut dynamique ausein de | a d®marche p®dagogique de | 6enseignant. L
responsabilit® partag®e qui accorde un rtle central adeusamgreament prof essi
La conception des divers éléments du trio et de leur application en salle de classe doit tenir compte des récentes recherches, entre autres, sur le
processus dbébapprentissage. Ce processus est compl exe, d e ae @dntexteedoit” la fo
devenir une intervention régulatrice q u i per met de comprendre et déinfl ®chir l es processus di
pour but dbéamener une action indirecte sur |l es ppgescessus dbéautor ®gul ati or
L6®col e privil ®gie | 6®valuation formative qui a pour budrlethemémedetlee ni r | a
optimiser. Elle reconnaita u s s i l e rtle important et essent ie lmoddee |dééB®Rvad luuaattiioonn suotmimaitsi &,
seule bonne fa-on dé®valuer | es ®I ves. [ est cependantsampetisageside | de r e
| 6® " ve au cours doébun modul e, tidd plusieussaanseignements dedypaiat de naturen diiférents @oivanteétre
recueilis. L6 ®val uati on des apprentissages ainsi gue |l es moyens ut iedligme®s pour
directrices tels que définisdanslaPol i ti que provinciale dé®valuation des apprentissages

e : S 16
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I — —

3. L6®valuation f®gwmhai ven de | 6apprenti ssage et de | 6enseignement
L6®valuation formative est la plus apte ° am®l iorer | a xousive llai rég@latioh @les appr en
apprenti ssages pendant un cours ou une s®quence dbéapprent i susiaug mterveltibonse vi s e
p®dagogi ques. Elle permet ° Il a fois "ncleo®@le Vedagtprenltd sssagiegredrftecd a ®p red n diree c¢
fait pendant |l a d®marche dbenseignement et |l e processus déappepptessageaegt
| 6enseignement .

Encequiconcerne | 0 ®1 ~ve,

0O L6®valuation formative a comme avantage de | ui four nir urésaltats aiiendus. Lette i on d ®t
rétroaction sert a réguler les apprentissages. Elle doit étre parlante et aidante danslesens qudéel | e i dedaetguilliireste papprendreledl®! ~ v e
suggeredesmoyens de |l dapprendre

0O Lé6®valuation formative doit aussi [ ui permettre de d®vel ovprpiledoit adoe ane habi | et
conception claire de ce qubil doit savoir et °tre capabl eede " faiomé) edel 6®c gui
situation actuelle et la situation visée.

En ce qui concerne | 6denseignant,

O L6®valuati oneheemghieveukreles activit®s et | es t©ches qui sont |l es plus util
appropri ®es et sur |l es contextes favorables ~ | 6atteinte des r®sultats dbapp
0 L6®val uati on f ormat iese clodhaiepd i 6 nsd®ered em®els des ®l " ves et " choisir des
Un enseignement coh®rent suite ° une r®troaction de gqualnist & ea prpRudiuei rled ®&I6 ®cea rc
situati on actuell e et la situation d®sir®e. Que | 6®valuation jeter madé®veveodandc
progression et | a p®dagogie envisag®e dans un context@guiddocdmistei gaementr et~ dibé
cibler ses efforts econnditr e Oleexsreytghmaetdadaep pi entxi ssage de | 6®1 " ve.

4, L6®val uat i on:sandionmes dquse
Le rtle de | 06®valuation sommative emditrisdedes am®suiulonats oddapmemrantfiiesadee ddeesgr ®r
comme fonction | dattestation ou |l a reconnaissance sociale p®®gs oadpprddretnises gaes
consacrée a une partie de programme ou au programme entier. Elle doit °tre au reflet des a
Lé6®valuation sommative place chaque ® ve dans | es condi tuspmsposghlie de son i per me

véritable niveau de compétence. (voir tableau ci-dessous)

“SESS—— 17
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Des composantes de | 6®valuati on
Démarche évaluative Evaluation formative Evaluation sommative
INTENTION A d®couvrir |l es forces eA informer |16® “ve, | ode
o l e but de | 6bemidezment dans administrateurs et les autres intervenants du
(Pourquoi ?) i d ® do ) d
verifier le degr® doat egr Ol Gl L & s |
doapprentissage déune partie terminal g
. = programme do6®tudes
A informer | 6® ve de sa . . ~ .
. . » A informer | d6enseignant
A objectivation métacognitive
A r®guler |l denseignement
OBJET DO6E£VALUATI ON A les savoirs, les savoir-faire et les savoir-étre A verifier le degr® dobat
(Quoi ?) Vi s®s par | es r®sultat déapprentis§atgerM1i6ma1|ee
programme progr amme d 6 GEnsemdesdu o u
A des stratégies programme
A des démarches
A des conditions doéappre
déenseignement
MOMENT DO6E£VALUATI ON A avant | éenseignement c|A la fin ddédune ®tape
(Quand ?) A pendant | 6apprentissag A | fin e | dann®e s
A apr s | 6®tape
MESURE A grillesvatiobseou doéanalA testsetexamens
(Comment ?) A questionnaires oraux et écrits A dossier doéapprenti ssaf(
A ®chelles dé®valuati on |A taches pratiques
A ®chelles doéattitude A enregistrements audio/vidéo
A entrevues individuelles A questionnaires oraux et écrits
A f i c hauteévaluation A projets de |l ecture et
R 18
\
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Démarche évaluative Evaluation formative Evaluation sommative
MESURE (suite) A taches pratiques A travaux de recherches
(Comment ?) A dossier doéapprentissag
A journal de bord
A rapports de visites éducatives, de conférences
A travaux de recherches
A r®sum®s et critiques d
MESURE A enseignant A enseignant
(Qui?) A éleve A ministére
A éléve et enseignant
A éléve et pairs
A ministére
A parents
JUGEMENT A ®valuer la comp®tence |A ®valuer la comp®tence
de son apprentissage ®t ape ou " arnég sdolailm d o6 ur
A ®valuer les conditions A ®valuer |l e programme (
dbapprenti ssage
DECISION A proposerun nouveauplandet r avai | | A confirmer ou sanctionner les acquis
ACTION A prescrire | 6®1 "ve,dddgA orienter |16® " ve
consolidation ou doéenr g (asserles éleves
A rencontrer les parents a_lfin qe_leur proposer A promouvoir et décerner un diplome
des moyermentodbi nt er : o
A poursuivre ou modifierA rectifier le programmg
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3. ORIENTATION DE LA DISCIPLINE

3.1 Présentation de la discipline

Lébapprenti ssage des math®mati ques

Peu importe le contexte, les mathématiques composent en elles-mémes une extraordinaire discipline intellectuelle et culturelle, mais servent également de maniéere
incontestable le développement des savoirs dans toutes les sciences, sciences humaines, autant que pures et appliquées. Ce qui distingue la discipline
mathématique de ces autres sciences, ce né&st pas vraiment I@bstraction de ses concepts, comme on le prétend souvent. Toutes les sciences jouent avec de telles
abstractions : la simple notion physique de vitesse en étant déja un exemple. Si les mathématiques se démarquent, c@st d@bord par leur généralité. Méme définie

dans eten fonctondéune situation ou doéun probl  me edapidem@nt unkeas enund utilite dansnmé rhulitode de champs. Blle o u v
prend ainsi figure universelle. Il n&st qu@ évoquer I&xemple du concept tout simple de nombre naturel pour s@n convaincre. Figure inaltérable aussi, car les
mathématiques jouissent d@ine autre caractéristique exclusive : la pérennité de leurs savoirs. La géométrie d@&uclide par exemple, conserve toujours sa place dans
launivers de la connaissance, alors que la physique aristotélicienne, celle de Newton, voire celle d@&instein, sont aujourddui dépassées, sinon périmées.

Ces réflexions paraitront peut-étre un peu éthérées, mais elles s@vérent en méme temps rassurantes : car malgré les évolutions et les révolutions de tout ordre qui
peuvent bousculer notre univers, les mathématiques demeurent un des piliers les plus solides de la culture humaine universelle. Pas de surprise donc si nous
affirmons que dans notre monde en constante mutation, elles doivent contribuer & la formation fondamentale de chaque individu.

Cette affirmation ramene a I&ducation et au réle qud peuvent tenir les mathématiques. L@pprentissage des mathématiques a I@&cole doit permettre aux éleves de
développer leur pensée et, ultimement, servir a leur assurer une meilleure maitrise de leur vie. La tache se révele énorme dans la mesure ou cette vie exige une

continuelle adaptation des personnes. Mais, par leur nature méme, les mathématiques se montrent aptes a en assumer leur part, car elles constituent
simultanément

T un outil pui ssant do6éappropriation du r ®el,
1 un outil de raisonnement,

T un outil de résolution de problémes,

1 un outil de communication.

Les éleves ont besoin de se préparer a acquérir des connaissances tout au cours de leur vie. Assurer une maitrise de la connaissance mathématique chez eux,
cbest | e u r poudod me einvestir des savoirs qudls auront acquis pour se doter de ceux qui leur deviendront nécessaires. L@pprentissage des
mathématiques contribue ainsi activement & l&ine des missions fondamentales de I&cole qui est d@apprendre a apprendre.
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Des personnes mathématiquement éduquées

Le monde du travail ne peut plus se satisfaire de gens mathématiquement analphabeétes. L&poque ou une personne accomplissait les mémes taches sa vie durant
est révolue. Il faut maintenant des employés susceptibles de comprendre la technologie et les complexités de la communication, de poser des questions, de saisir
des renseignements non familiers, de collaborer au travail d@quipe. Dans un ouvrage du NCTM, on rapporte les attentes de ldndustrie sur le plan des compétences
mathématiques de son personnel. On insiste trés fortement sur la nécessité de savoir résoudre des probléemes réels, parfois complexes. Certains sont bien souvent

ma | formul ®s et | 6applicabilit® doéi d®es e.tCeciderige plesqherdésdabiets de prenfie® misepux,qlévelappéesd y e st |
par | es exercices de routine. Les ® ves doivent donc di sileoasleursoluidiuoopéravett ai | de
autrui et tliecetenlawleuedes nhathématiques.

32 Domaines conceptuels et r®sultats dbéapprentissage g®n®r aux

Il est un principe général de la pédagogie voulant qué®n apprenne en s@ppuyant sur ce quén connalt déja et que ce soit & partir des connaissances acquises que
Ion attribue une signification aux connaissances nouvelles. De ce principe découle la reconnaissance d@ne nécessaire continuité dans la conduite des
apprentissages.

Ce besoin de continuité devient particulierement évident en mathématiques, lequel nd & pas qu@n amas de savoirs disparates a mémoriser, mais constitue un
réseau de connaissances qui se donnent mutuellement du sens. Ainsi, le concept de nombre est essentiel a la construction de I@ddition, laquelle contribue en
retour & développer le sens du nombre. De méme, a un niveau plus avancé, lddée de multiplication permet d@ttribuer une signification a la fonction exponentielle, a
partir de laquelle il devient possible de construire les logarithmes. Des liens analogues existent entre habiletés et concepts : ainsi, la multiplication s@vére fort utile
dans le calcul d@ires, lequel vient en retour enrichir Iddée de situation multiplicative. Et d@ne fagon générale, les progrés récents en didactique des mathématiques
ont, une fois de plus, mis en évidence Idmportance du développement de procédés, et donc des habiletés qui y sont liées, dans I@pprentissage des notions ; ces
notions conduisent a leur tour a des habiletés plus raffinées. Ce qui est vrai au niveau des habiletés de premier niveau se vérifie avec les habiletés plus complexes.
€ titre dbéexempl e @nalyder etyde ayntHéteser qua reraleni I@apPprentissage de concepts plus efficace, alors que les concepts ainsi acquis
deviennent autant de nouvelles références accroissant les capacités d@nalyse et de synthése.

Le plan d&tudes qui suit le cadre théorique tient évidemment compte de ces liens qui existent entre les concepts mathématiques. De méme, il tient compte des
liens qui existent entre ces concepts et les habiletés pour assurer une saine progression des connaissances mathématiques des éléves. Ces concepts
mathématiques sont classés en cing différents domaines : le nombre, les régularités et 16 a | g ~abgé@métrie] la mesure, et le traitement de données et
probabilités. Les r®sultats ddédapprenti ssage g®n®r aux d®coul anrfannéke ces domaines sont | es
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Domaine

Nombre

Régularités et algébre

Géométrie

Mesure

Traitement de données et
probabilités

R®sultat doébapprentissage g®n®r al
D®montrer une compr ®hension du concept du nombre et

Effectuer les opérations avec différentes représentations numériques afin de résoudre des problemes du
monde réel.

Exploiter les relations mathématiques pour analyser des situations diverses, faire des prédictions et prendre
des décisions éclairées.

Décrire, comparer et analyser les figures géométriques pour comprendre les structures du monde réel et pour
en créer de nouvelles.

Utiliser la mesure pour décrire et comparer des phénoménes du monde réel.

Recueillir et traiter des données statistiques ou probabilistes pour faire des prédictions et prendre des
décisions éclairées.
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Quant aux habiletés mathématiques, inhérentes a chaque domaine mathématique, elles ont été classées en trois catégories? :
La maitrise des concepts

Les ® ves devront montr er dsundathdmstigues lesvespliquer, ér®@génémer des exemes et des contre-e x e mp | e s et passer
mode de représentation a un autre. Interpréter un graphique et traduire une situation donnée par un modele mathématique sont aussi des manifestations de cette
habil et ®. Les concepts ndé®tant pas des entit®s ®par s e stablirldes lienseentie ceuxsce des concepts

La maitrise des applications

Léapplication de proc®dures mat h®mde i guaphicpwes eetfaulsaicdneinr wat ipomnddetfiiogures g®:«
Les éleves devront démontrer leur connaissance des regles et des procédures utilisées pour accomplir des opérations mathématiques.

Larésolution de problémes

Leséletves devront d®montrer | eur capacit® ° r®soudre des probl — maeusliséeslou hoh,tleurf ami | i er
permettront de mettre en application leurs stratégies de résolution de problemes. Une démarche compléte de résolution de probléme implique les étapes
suivantes :

fTfd®gager de | a situation | es ®| ®metnt’'s Wi tnf @irtmame Ptn mpPatri ®matnitgue u;i se pr°ten

1 modéliser la situation et élaborer une démarche de solution appropriée qui démontre par le choix des opérations, unecompr ®h ensi on ad®quate du p
1 appliquer correctement les opérations ou les relations choisiesdans| a d®mar che de sol uti on

fvalider sa solution en sdassurant que sa d®mar che e slusiblae® pgaaldiecontekte. communi qu ®e

3.3 Principes didactiques

Lédatteinte des buts de | 6appposequeleséreweygaequidrensdesisavbils, @éueldppernt des savos-faire et adoptent des savoir-étre.
Tout cela peut se traduire en orientations de programme qui prolongent et précisent les orientations du systéme scolaire et celles de la formation mathématique.

Ces orientations du programme sont regroup®es sous quatre thrmesuldionte,l 6toouwWs es
doéi mpor t anSaieant @g ariknetions, les éléves doivent apprendre a :

1 gérer et résoudre des situations-pr o bl ~ me s

fcommuni quer mat h®mati quement ;
frai sonner math®mati quement ;

9 établir des liens.

2Ceshabiletésmathématiquesproviennentdescadresd6®va|emmathémaniquesde la Direction de |l a mesure et de | 06®valuation.

3 sans les reprendre intégralement, ces orientations sdnspirent des éléments retenus par le NCTM dans ses standards 1 a 4 pour les classes de maternelle a quatrieme année, pour celles de cinquieme a
huitieme année de méme que pour celles de neuvieme a douziéme année.
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Ces orientations doivent marquer chacun des <cing domai nes urdeosans gup leuéeves doiveatt enus da

pouvoir attacher aux math®matiques et ~ I dactivit® mat h®ma guespules élevesdéveloppemtp pose da
|l eur compr ®hension des notions, Il eur heabillieggte® t” dreasi soountners ertaten®mrtii mairetse n tCell dau ssa
sans | 6®l i miner toutefois, et moins de m®morisation m®canique de formul es, r gl e

Gérer et résoudre des situations-problemes

Ldactivit® math®mati eunentr aivecsd acam@®fsodnditliaamg de probl mes. Cette derni re doit ¢
| 6apprenti ssage des math®matiques, et ce, ~ tous | es niveaux.

Elle constitue déabord un objet doapeifetmonvoii:ssage comme tel, |l es ® ves devant en

Tanalyser |l es donn®es de probl mes diversifi®s et ® aborer puis appliquer des s
freconna’ tre et formuler des probl mes ° partir de situations quotidiennes et d
9 vérifier et interpréter les résultatsaur egar d de |l a situation ou du probl me original ;

1 généraliser les solutions ainsi que les stratégies afin de les appliquer a de nouvelles situations, & des problemes nouveaux.

Ces résultats valent pour tous les niveaux et doivent ultimement permettre aux él ves ddéappl i quer | es processus de mod®lisat]
bien r®els. On y trouve plusieurs des facettes:adckell™daced ilvdit ®p arattehm®ameatd s eh a®irli &
conduisant & des sol uti ons, ell e suppose | dhabilet® ° d®cel er des probl mes pcCi®saents dan
g®n®r aliser ce qui a ®t® ®|l abor® dans | densemble du processus.

Ainsi comprise et bien adaptée aux capacités des éleves,la r ®s ol uti on de probl mes devient |ieu dobéexp®rience d
ElI'le permet en m°me temps ~ <ces ® " ves dbdacqu®rir de | a c oreuricarinsiéeleuegolt poerur capac
| 6i nvestigation de m°me que | eur habilet® " communiquer math®mati quement et ~ ut
La r®solution de probl mes doit aussi appara’tre comme u ntiomdesyceonn cdedpat psp reenn tti asnsta geu
mat h®&mati ques. A u s s-i-il lul-ndémen enteaingr ses Eléves cadfavariser le recours aux approches de résolution de probléemes pour explorer et

comprendre les notions mathématiques.
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Communiquer mathématiquement

Les mat h®matiques sont souvent et 7 | uasdireeun outil lercemmdr®ationi:t eosn cao mindea i u nl eluarrsg a gnes,i sct 6Be sstu |
pages qui précedent. Or, pour assurer des communications efficaces, un langage doit avoir du sens pour ceux qui l utilisent. En
communi quer ° | 6ai de dobéun | angage parti ci pedanslelcas qgi aousdcaupecla ¢communichteon faverisemmegars par I
exemple | 6®tablissesmendtidend i enformelrleed, intuitives et |l e |l angage abstrait et
pui ssance et sa concision au service des diverses disci plsi,neddogtepeeramnseioleanast dden e
et de contribuer ° la d®couverte de solutions. Cbest dans mpetrttanpedepédhicteé vagunu®i
et quéil faut multiplier | es oles@levwd enfloactiod delecroieaya:i quer afin dbédamene
1 associer diverses représentations & matériel concret, images, diagrammes et graphiques de différentesformesd aux i d®es mat h®mati ques ;
futiliser | 6oral , | 6®crit, |l es i mages, |l es diagrammesnes aq@u apiht wateisgnet; par | a
fformuler oralement et par ®crit |leurs id®es, en utilisant | es math®mati ques ou
fTdi scuter doéi d®es mat h®mati ques, ® aborer des conjectures et | es appuyer dbargu
1 se rendre compte que les activités conduisant a représenter, écouter, lire, écrire ou discuter des mathématiques constituent une part vitale tant de
| 6apprenti ssage que de | b6utilisation des math®matiques ;
Tappr ®ci er | 6®conomi e, |l a puissancteatetons 6 @a®hp®@®mae i dess d®fFeunrtirdhe d@dtans | 6expl
mathématiques.

Ces éleves pourront ultimement :

flire et comprendre des textes math®mati ques

1 poser des questions pertinentes sur ces textes ou sur des matiéres mathématiquesre ncontr ®es ai |l |l eur s

1 formuler eux-mémes des définitions mathématiques et des généralisations de résultats obtenus de leur activité mathématique personnelle.

Raisonner mathématiquement

Le raisonnement a toujours occupé une place prépondérante en mathématiq u e s . Cbest dobdaill eurs un des arguments fr®que
des mathématiques dans le programme : elles apprennent a raisonner. Aussi devra-t-on met tre | 6accent sur | e raisonnement po
| eur peest@@®@®erecquodils arrivient progressivement
Texpliguer | eur pens®e en sbappuyant sur des faits ®tablis, des propri ®t ®s, des
Tjustifier |l eurs r®ponses et | eurs m®t hodes ou processus de solution ;
freconna’ tre et appliquer |l es formes d®ductives et inductives du raisonnement ;
M comprendreetuti | i ser des types particuliers de raisonnement, not amment | e raisonneme.]

1 analyser des situations mathématiques en utilisant des modéles et en établissant des relations.
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Vers la fin du primaire et au secondaire les habiletés de raisonnement seront encore mieux organisées, ce qui se traduira par la capacité de formuler et de vérifier
des hypothéses. Cela signifie que les éléves devront, en fonction de leur niveau, savoir :

Tsuivre des argumentations | ogiques ;
M jugerde | a validit® dbéarguments ;
fTd®duire des renseignements ;
fconstruire des argumentations ;

T ® aborer des preuves ddé®nonc®s.

On | e constate, il ne sbdagit pas dbéamener i mm®eédilesaxti e mématu r lag sesiyhifieatiensCs quipsdtisiaéidor er de
cbest |l e d®vel oppement ddune pens®e articul ®e et autonome” abdsessi @i memir ew e mp
autorit® pour juger de | a qfuailti,t ®neaeits dsd d pap wiad reauirt dpel ucte! tquséuirl laa f a-on dont <cel a
dont un probl me est r®solu soit au moins aussi i mpor t aethese, gaien mesure dejustifierson de de |
affirmation. Pl us global ement, |l a pens®e <critique doit t ruesyoegui esssauveptllomdela dans | 6
culture actuelle. Cela exige en particulier que le climat de la classe ensoitunddouverture aux questions, aux commentaires ¢
demeure positif et respectueux des autres, pui sque tout e pde sesp@rfaire, maritatupe tellemc or e I m
attention respectueuse.
Etablir des liens
La n®cessit® dbdamener l es ® ves ° donner du sens aux mat h®meattd sgnsaetevempaur i e n t co
beaucoup de la qualité des liens qui seront établis entre les différentes notions mathématiques comme entre ce contenu disciplinaire et les autres champs
déapprenti ssage, sans oublier ce qui appartient 7 |l a r ®akntdiderleqélevesadi enne. Cdest

1 expliciter des liensentresavoi r s conceptuels et proc®dur aux ;

Texpliciter des |iens entre diverses repr®sentations de concepts ou de proc®d®s

flier |l angage et symbolismes math®mati ques et | angage quotidien ;

Texplorer des probl mes et d®c®siernag ade so nrs®sowl tneotds |7e sl égauiid es edreo nrtepphysi ques, grapt

9 établir les relations entre les différentes branches des mathématiques, de maniére a faire voir les mathématiques comme untou t ;

Texprimer | eur conpat®h@&matiioqueaesdid®ebai de dobdautres i d®es mat h®mati ques ;

1 utiliser les mathématiques dans les autres disciplines du programme & arts, musique, sciences humaines et naturelles, etc. & et, au-dela du programme,

dans leur vie quotidienne.
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—— ]
Ces visées doivent évid e mme n t °tre lues en fonction de | 6©ge et du ni veainsilesteprésentationsetar | es €
mod | es utilis®s par |l es plus petits seront dobdabor d ep,lisydeviendiom sumériques) geonetricres,; pui s,
algébriques. Ce passage du plus simple au plus évolué suppose que les mathématiques ne soient pas vues comme autant de domaines clos. Il exige au contraire
une continuit® dans | bappuenitd®ssagaeeasdencdleapreremenatrerell ement. Les cours ne doi"
chacun sur un objet restreint, mais constituer autant advoooru vseernttu rlledsiscusaiongr kst i gouni, d ®
comparai sons, |l es g®n®ralisations, bref tout ce qui egudea@®teseshnrdi poupl jaeert!l b

scolaire et quotidien.
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PLAN DOE£TUDES

NOMBRE T Sens des nombres

R®sul tat dobéapprenti ssage g®n®r al
Démontrerune compr ®hension du concept du nombre et |

(@)

utiliser pour d

R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdéensei gn

1.1 L 6 ® | doityoeuvoir démontrer une En5*ann®e, | 6® "ve doit consolider ses apprentissages |
compréhension des nombres naturelsj us q u 6 quantitésdefacon ef fi cace. Les grandes quantit®s n®cessitent

P MM TT T compréhension. Le passageaup MMM M®c essi te que | 6® "ve prenne consci
a) en les représentant de fagon imagée et imagées (grlII’es de 10 000, droite numérique), gue ce.nombre eAst com_pose de p Tgroupes.: de p TIT TT qui & leur tour

sont composés de p Tyroupesde P MM TMAI nsi , | 6® ve devrait °tre en mes

symbolique
essentielles pour démontrer une compréhension des grands nombres (par exemple, p T TP TT P TIT T, TT

b) en les comparant et en les ordonnant a PP TP MUEUIMTTT € UTTLP MM TC U T T

lbai de de diff®rentes

De plus, il importe de construire et doada potO@Oretlaadroieec | ©

numérique. Par exemple, la grille de 10 000 doit devenir un regroupement de p Tgrilles de 10 000 (ce qui donne

p Tt M TT)Wfin de faire ressortir le dénombrement par intervalles de p Tt Tt. Thaque grille peut aussi servir a

identifier des groupements de p Tt Temobservant les différentes rangées (chaque rangée est composée de p Tt

d) en éEainssa}nt des Iien; gntre differentes groupes de p T, e qui donne p Tt Tefthaque grille est composée de p Trangées de P Tt TICE qui donne P TIT TT)TT
représentations (quantité, symbole et mot) Laconst r uc tdioikemumériueest ®gal ement une activit® de constr]

un outil qui met en évidence des intervalles de p Tt Ttd& L TT Tetde P TIT TI.TT

c) en faisant appel au dénombrement par
intervalles de p T Ttde U Tt TId& P TIT TT &t
deq UTTT Tt
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R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

(suite du RAS 1.1) Lo6®l "ve doit ®gal ement comparer et or donn eujourddasslebotded r e
développer son sens du nombre. Il peut, entre autres, comparer le nombre de chiffres qui composent un nombre,
utiliser des nombres repéres, situer des nombres sur une droite numérique partielle, etc.

Exemple do wemroite numérique partielle :

U T T TT R @ TICTT TT R xmﬁ Ymmm W TIT TT T
U )XWQ | Quwpr XTXU!
L6O® "ve doit aussi reconna’tre |l es |liens qui existent
repr®sentent. La compr ®h g et wmp Ididguine npund rled @lo mumee 7rest c 0 n

une représentation abstraite de X groupes de p TIT T, [ue le symbole 2 est une représentation abstraite de G

groupes de p Tt Ttque le symbole 3 est une représentation abstraite de 0 groupes de p Tt, [ue le symbole 4 est

une représentation abstraite de T groupes de p Tet que finalement, le symbole 5 représenteVu ni t ®s . Il s
®l ®ment fondamental de notre syst me de num®ration. No
val eurs de position permettent dgan:Pacexgmpl® taesry q €,8ya)o mb r
groupes de p TIT T, I§ Cgroupes de p TT TIXTC groupes de p T, X ¢ Tgtbupes de P Tet également X @ T wnités.

Final ement, il est important que | 6® "ve soit en mesur
essentiels, c 6 eadlite la quantité, la représentation symbolique et la terminologie.
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R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

12 LO®I " ve doit pouvoir d® LO6®I "ve doit continuer 7 c Yannge®en cothgosantlketelé&conpgsgnt desmonibes age s
des nombres naturels jusqu@ p TT T TT TT inférieursap mmm.m | | faut aider | 6® ~ve ° consol i dpem Ndepus,ai ne

a) en associant des images a des symboles p TIT TT @'e moins, les reperes de L TT TeTHe P TIT TT &t les multiples de p TT Tetde p TIT TT. TT

Pr®ci sons qudgerlo ®f awte €nass o aemmpositionseida décompositen effectué avec

des images, les symboles numériques appropriés. Par exemple, un éléve qui utilise des grilles de 10 000 pour

illustrer le nombre 0 W T devrait pouvoir le décomposer en observant les trois groupes de p TIT TT, Tes cing
groupesdep Tt TetlesU T gni t ®s et traduire cette situation par |0
OWTCPMMTUPTIMMNP THTMTMP MTIMTP MMNTP MTMTP MTMTP MMTD T G

ou encore observer 0 ugroupes de p Tt TtUTTgroupes de p Tet G unitésettradui re cette si tuati
OWTCOUL PMMTVT P T G

b) en représentant le méme nombre de
di ff®rentes fa-ons 7 |
soustraction et de la multiplication

é titre doexempl e, repr ®sendfagaons’| el & imke ndenblr éea ddci tdii d i ,@
mul tiplication consiste ~ <constr e(parexemple @IUu @ peut btre regrdsent® s e
par: @ TITTT TTV TTTTO PU TIUTUTIP TIL T TTVU TUTIO PO P TILTITIU TT TTO PO @T T TIT T T TT P, etc.)

Notons que la composition et la

décomposition de nombres sont un Signification du nombre 43 455

apprentissage essentiel pour le g a0 o "*hnom,‘,.mre
développeme nt doéal gori t hme S, — e e ””i"“ fodiozs’”%s —""‘
personnels. e g

¥

(]
,‘6? 20 000+23 455
F
3 ‘
parell a

¥
10 000433 455 |— pareil a 10 000+(20 000413 455)
25 000418 355 |
par‘eru a

0443 455

parell & parell &
> Y

8691043455 | | Moine ge 86 810
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R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign
13 L6®l ve doit pouvoir d® En5*ann®e, | 6® ve doit continuer consolider sa compr
compréhension des fractions et des nombres modeles (région,grouped 6 obj et s et | ongueur)
fractionnaires : ) i ) ) ) i
- Les figures géométriques (région) sont des modeles connus pour exprimer différentes fractions.
a) en fractionnant et en représentant des
régions,desgroupes doobj et s - La repr®sentation doéune fraction partir dbéun gr
longueurs ensembl es en meurn alna d élaztciean entre |l es parties et
) . . issue de chaque partie.
b) en explorant et en démontrant, I 6ai
matériel concret ou imagé, le concept - Exprimer une fraction partir doéun mod | e de | on:
dé®qui val ence ° partir construction de la droite numérique, cequiam ne | 6 ® ~ve consi d®rer | a f
dénominateurs sont ¢, g, T, L, @, U, P TIP G peut étre positionné sur cette derniéere.
etp T Le matériel de manipulation est essentielpoure x pl orer | 6i d®Pardeé®emipVv &), eficé dai d
c) en établissant le lien entre une fraction fractions,| 6 ® ~ve peut f deséqlialeneas entreolds fraxtions suivantes :
impropre et un nombre fractionnaire pour
des nombres inférieurs ou égaux a ¢ - - - - -
d) en comparant et en ordonnant des fractions _
a partir de repéres, de la droite numérique,
de matériel de manipulation et de fractions
— _
Pr ®ci sons que | 6exploration de,+a)f m®cteisen tdk®d idbmalid i (Sg
10 10etdesblocsdebase10. La poursuite de | dapprenti ssage des nc
repose sur cette premiére exploration de la fraction —.
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R®s ul

tats

déapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®ginementddensei g

Mi
Di

ni st
rect

(suite du RAS 1.3) Cbest en construisant une droite num®rique ° partir de
i mpropre et quodoun nombr e f r atdatménoermuentiiérAd n®&qg u i v a0l®d n tv @eseppert
fractions équivalentes.L.e contexte doéun probl me fait en sorte que
autre.

- p p- p-
I } } } } } } >
'r[ —_— —_— —_— —_— —_— p—
De plus, cette droite numérique peut servir a comparer et a ordonner des fractions a partir de différents reperes
(- - - p,p- &)
En5*ann®e, | 6® "ve doit continuer ~ expl orciéesaucenceptae ne s
fractions.

T re

on

- il doit reconna’tre qudune m°me fraction peut °tr:

AN D

- il doit prendre conscience que le dénominateur représente en combien de parties le tout est fractionné
alors que le numérateur représente combien de parties sont considérées;

- il doit constater que plus un « tout » est fractionné en de nombreuses parties, plus les parties obtenues
sont de petite taille;
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Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

R®sultats dbéapprenti ssa

il doit constater que les parties fractionnées doivent étre équivalentes (elles ne doivent donc pas

nécessairement étre congruentes);

(suite du RAS 1.3) -

- il doit reconna’tre que | 06id®e de fraction est rel
moiti ® déune grosse tablette plut?l!t que |l a moiti®

Not ons g imordidl de @a@nmer fes fractions correctement (par exemple, - se dit trois quarts et non 0 sur T).

Ceci permettra ®ventuell ement ~ | 06® ve de faire des |
confusi on ent ragpremtissagé deareppart@a n et | 6

33

Mi ni st r e tbeetdutDEvkloppement de la petite enfance
Direction des programmes do®)udes et de | dapprentissage

(2



Progr amme dNahtematigues au primaire (5° année)

R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

14 LO®I " ve doit d®montrer Pour | 6 ®&knnéeesa araprébension des nombres décimaux doit reposer sur sa compréhension des
nombresd ®c i maux jusqubdaux fractions. Loéexploration des fracti on sesceflienes)astlemssdgd ans

; . . . nécessaire pour aborder les nombres décimaux.
a) en établissant la relation entre les fractions
décimales et les nombres décimaux Encore une fois, le réle du matériel de manipulation (blocs de base 10 et grille 10  10) est important pour situer des

nombres décimaux sur la droite numérique et pour les comparer et les ordonner.

b)yen |l es repr®sentant
concret ou doi mages (I La notion do®quivalence devient un ®I| ®me ncomparsrses nombres| p
grille de 10 10 et droite numérique) décimaux comme Tt et U LG ®I “ve qui nodéest pas en mes uren établissante n o
c) enétablissantdes rel ations d des r el auivalenceparcexemple : mt Jpourrait conclure queTlﬁ est plus petit que o LAinsi, il est
tr s important que | 06® ve explore de nombreuses actiyv
d) en les comparant et en les ordonnant et comparer des nombres décimaux.
e) en éEainssa_mt des liens entre différentes De plus, il est essentiel de nommer de la méme facon la fraction décimale et le nombre décimal correspondant. Par
représentations (quantité, symbole et mot) exemple, la fraction décimale — se dit deux centiémes et le nombre décimal TiTT cse dit également deux centiémes.
Il en va de méme pour un nombre comme p to qui doit se dire douze et trois dixiemes. Cette fagon de les nommer
devrait aider |1 06® “ve ° constater | 6®quivalence entre

prendre conscience que la virgule sert a séparer la partie unitaire de la partie décimale.
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Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

Mi
Di

15 L6®l ve reconna’ istiqgueert a
des nombres naturels :

a)en d®terminant | es pai
nombre jus g u@ Tt TT

b) en établissant la différence entre les
nombres premiers et les nombres
COmposes

Pr ®ci sons quodil est important de faire remarquer ~ | 0@
différentes caractéristiques telles que les nombres pairs et impairs, les nombres premiers et les nombres composeés,
etc. En5*ann®e, | 6® ve doit pouvoir reconna’tre | a diff®r

facteurs) et les nombres premiers (une seule paire de facteurs incluant p et le nombre lui-m°® me) . Cbest e
d®t er mi nant | es paires de facteurs doéun nombre que | 0@

Final ement, | 6utilisation de | a disposition recfadenrgul a
Par exemple, les rectangles suivants ont la méme aire alors que les longueurs de cétés varient. Les longueurs de
cotés correspondent aux facteurs de 18.

p | C (o]

pw o
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I S —
NOMBRE i Sens des opérations
> R®sultat dbébapprentissage g®n®r al

Effectuer des opérations avec différentes représentations numériques afin de résoudre des problemes du monde réel.

R®s ul

tats

débapprenti ssa

Directives pédagogiqueset str at ®gi es ddenseign

21 LO®l "ve doit pouvoir ut D6abord, pr®cisons que | e contexte dodédun probl me per me
soustraction impliquant des nombres naturels oucomparaison). |l est donc important de proposer 6@
j u sagpurdm Tt dans des contextes de | 6 ® ®ment trouver (par e xlaidedteames ésaincamumnméa ese x é nA o o
r@solution de probl mes description compléte de ces types de problemes.
retrait, de réunion et de comparaison) : Les strat®gies dbéestimation doivent jouer un rtle de p
ayen utilisant des strat utilis®s par | 6® "ve. Les habilet®s dbdestimati on sont
Aval uer la vraisembl ar probleme.Au d®part, pour situer | e r®sultat possible dans
fin, pour valider lavraise mb| ance doéun r®sultat obtenu.
b) en utilisant un algorithme personnel _
déoaddition et de soust En5¢*ann®e, | 6® ve continue d®vel opper d epsoblesnesrinaplig@agti e s
de plus grands nombres. LO®I "ve aura besoin de 0eetkhai n
c)en repr®sentant | a sol droite numérique pour représenter des quantités et arriver a solutionner des problémes. Ces stratégies précédent
et de symboles mathématiques | diugatli on déal gorithmes personnels qui permettent ~ 16
Notons quoéil est important de suivre une progression |
probl mes pr ®sleas ®sr 6bll 0®é¢s ve.r ®soudre en d®but doéann®
stratégies utilisées en 4° année avec des nombres j u sagpuTll Tt. TIe passage vers la limite du nombre p TU T TT TT
doit sb6effectueveddufanbnl pang®esscol aire.
Soulignons que | e choix de | 6op®ration utilis®e pour r®souil
choisie par | 6® ~ve. 11 est ,udno npcr opbols snieb | peu igsusee d°atnrseoncre®:
ou doéune s Parexeémpla,damescarrouvé dans un site Internet que la population de la grande
agglomération de Fredericton comptait P up YJabi t ant s en 2007. Combien doéhabi
nécessaires pour obtenir une population de p Tt T Tt mabitants? Le probléme peut étre solutionné en représentant la
situation wapy Pe ap it IT dupar la soustraction P TTTTT TTY UP Y P € (substituer | a v lekempla e | 6
selon le pays.)
E—— 36
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R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

(suite du RAS 2.1) Quant ~ |l odutilisation de | a c aonefidace parles@léves eerépbsersuwtevr ai t
quelques principes simples :

- | 6®1 "ve peut faire appel a calculatrice pour |
n

I
i mpliquant | a r®solution dou pr obl "leole aeffecimer devientu | i -
une t©che | aborieuse qui so6®l oigne du but initial:
- | 6®l "ve peut faire appel ° la calculatrice pour v

confirmer des estimations;

- | 6®1 "ve doit consi d®r euialtliserdafaconstiraggique parei uc répermiee qui n
inclut les opérations de base, les habiletés de calcul mental et les algorithmes sur papier.
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Progr amme dNahtematigues au primaire (5° année)

R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

22 LO®]I " ve doi't pouvoir r ® Les problémes de groupement sont associés aux opérations de multiplication et de division. lls permettent de
de groupement en déterminant le produit ou le traduire des situations diff®rentes detckhl essusguparat 6®b
guotient doun oahiffrespa n a | entr esnmitsueatdieons de groupement que | 06® "ve pourra d®v:

un nombre naturel & ¢ chiffres : de groupes égaux, le dénombrement par intervalles et le partagedé un ensembl e en groupes ¢

L 6 ® — v annéd devrait explorer différents types de problemes de groupement (groupes égaux, disposition
rectangulaire, taux, comparaison et produit cartésien). L6 annexe A contient wune descri
de problemes.

a) enmodélisantl a si tuati on
matériel concret ou imagé

b) en utilisantdesstrat®gi es dbéest i r

®valuer |l a vraisembl ar Not ons C“cponéegilfauttont i nuer de miser sur des probl mes qui |

. _ ) mesure dobéexplorer |l e sens de ces deux op®rations, et c

¢) en utilisant des stratégies de dénombrement concret ou des i mages desymbolespaslabidsoddtal lgdut it himeat pemsonne
(groupements variés, nombres repéres,

etc.) 1| est important dodaider | 06® " ve ° ®tablir | a relateon

dans | e contexte doébune multiplicat i on deglowesggaenalos quele ac t

d) en utilisant un algorithme personnel de

multiplication et de division deuxieme facteur désigne le nombred 6 ® ®me nt s d an s Pacexemnple, ke mygtiplicatione . p ¢ L

signifie trois groupesde p ¢ ®t peut °tr e r eipon @FEEOQ ®ep AP lLoadd
e)en repr®sentantdedea sol

. - a a m]
matériel concret, de dessins, de mots et de a o o o g o E o
symboles = = = O-og o :
Yy O O O o050 g fois...
a a a
Bien que le produitde d p ¢ & de p ¢ U O soit le méme, la représentation imagée est différente.
Pour ce qui est de |l a division, |le dividende repr ®sent

regrouper également, alors que le diviseur peut représenter soit le nombre de groupes (division partage) ou le
nombr e do®| ®mauedraupe ddvisian meshre).

O OO0 OO0
© ©OQ|1©0 OO

(partage) (mesure)
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Progr amme dNahtematigues au primaire (5° année)

R®s ul

tats

déapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

Mi
Di

ni st
rect

(suite du RAS 2.2) Pr®ci sons ®gal ement desalgoritimésiersonnels ppuwira utiliser delfaicos imtuitive certaines

T re

on

propri ® ®s des op®rations telles que |l a commutativit®
calcut ¢ ogpourra d®c oémapon enalifféerentés étppes :

OTT q T p
TT PGITT Y1 Tm|pQ@rtm
¢loemnm L S [ONS
pgimm
TGQOCP TTMC CMTG T P PT M T
TCOoGpPpPpa yg XS
payg
En terminant, dans | e caisl dféauunte asmietnueart ilodn® | d encinduirs® fol n®

contexte du probleme. Parfois le reste pourra étre ignoré, parfois le reste sera la réponse et parfois le reste devra
étre considéré dans la réponse.

- Nous voulons former des paquets de @p.&ombiendepaguets i t ¢
pourront étre formés? p p UT ¢ Yeste C.
Donc, il est possible de former ¢ Ypaquets (le reste peut étre ignoré).

- Nous voulons former des paquets dep @ ECanbienae discugsc ui t ¢
restera-t-il?p p LT ¢ Weste O.
Donc, il restera O biscuits (le reste est la réponse).

- Une équipe de football composée de ¢ doueurs doit se rendre a une compétition. Combien de voitures
seront nécessaires, si chacune peut contenir T joueurs? ¢ 0 T U reste 0.
Donc, @ voitures seront nécessaires (le reste doit étre considéré).
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d Maghtéronatigues au primaire (5° année)

R®s ul

tats

déapprenti ssa

Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

Mi
Di

23 Lo ®I

“ve

doi t

pouvoir

en respectant la priorité des opérations

suivantes : parenthése, multiplication, division,

addition et soustraction.

ni st
rect

T re

on

ef

Notons que coOoesfanm®egueune nltd ®In- we abordera |l a notion d

priorité des opérations,en5°a n n ® e , tpadlésmepdsants.

De plus, dans le cadre de ce RAS, 16 ®1 ~ve ddiotccasvoiom de d®montrer sa comp
opérations dans des contextesoulagrande ur des nombres est do u.ilestdoneimpdrtank i t
de miser sur | 6utilisation du bon ombdes pourderadse laddohe plest i on s

complexe.
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Progr amme dNahtematigues au primaire (5° année)

R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

24 L6® ve doit pouvgmesde ut Le calcul mental est une activit® o% |o® “ve utilise d
calcul mental variées : L6®l "ve peut donc utiliser du papier et un crayon pour

. . L. | 6 a & abrmpiéter un calcul.
a) qui font appel aux faits numériques de

multiplicationetdedivi si on P Tsquad L 6 ® ~ v annéb doit Bansposer sa compréhension de la multiplication par p Tip Tt & P TT T&T multiplication

PmphR par des multiplesde p Tip Tt & P TT T(Par exemple, @ TV WM XM Ces situations n®cess
b) en multipliant un nombre (naturel ou maitriselesf ai t s num®ri ques de multiplication et | es propric
décimal) par des multiples de p Tide p Tt &t Parexemple,@ X TTTT@® X P TN CMUTMMNG PM UL PTT
depmmTm T¢ PTMM ou ¢ L PTTPTT
¢) en divisant un nombre naturel par p Ttpar pPTLPpTMT
p TLE parp TU Tldmtle.qL-Jotientpeutétre Pour ce qui est de | a dipiysitaup Tdoupaur laouliflicaton deadmbrese |  p ar
unngmbredemmal(sel|m|tantaux décimaux parp Tiparp TT@uparP TTTT T | est important dobéaider | 06®l ve
centiémes) ou les produits obtenus.
Parexemple, Yo Xp WaoX WWOTP WY OT 1 xlog p 1 xlwg
UJOXPTTUJ{X (*)XlJUT[P"(DXU'jTO TXE(’C pT T X dEC
Yoxpmmyw x WY OTP TNwX T TXG pTITIT Y0G G
WY OTPMTNTWR O T T xlog pinm xogm
Ces r gles simples doivent °tre |l e r®sultat de plusieu
raisonnement.
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Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

Mi
Di

25 LO®l ve doit pouvoir r®
impliqguant des nombresd®c i maux (] uSs

centiemes) :
ayen utilisant des strat
®valuer | a vr absougombl ar

b) en effectuant des additions et des
soustr act idematériel cohcer i d ¢
ddéi mages et de symbol e

c)en effectuant des mul t
nombre naturel & p chiffre par un nombre
d®ci mal ~ | daide de me
ddéi mages et de symbol e

den effectuant des divi
décimal par un nombre naturel & p chiffre &
| 6ai de de mat®riel <cor
symboles

Les strat®gies doéestimation doivent jouer un rlle impo
utli ser sa connai ssance des nombr es n at solutier psssipeoparexe®plea | u €

¢ ¢mw o coup cw o o).

En5°année,avant doutil i ser toltes lesopéationsimpituant leis nomieres décimaux doivent

doabsobdedf fectuer ° | 6aide de mat ®ri el concret ou doidemag
griles1l0 10 permettent ~ | 0® " ve de repr®senter des quanti
compar ai son, de groupement, de partage, do®change et d
En terminant, il est important de faire des choix judicieuxencequi a trait aux nombres suil
op®rer. Les solutions obtenues devraient r arexempledans |

@ pft pu T Yuip ¢ T xfC @

ni st r e tbeettdudDEWloppement de la petite enfance

rection des programmes
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Progr amme dNahtematigues au primaire (5° année)

REGULARITES ET ALGEBRE

R®sultat dbéapprentissage g®n®r al
Analyser des régularités et des relations dans le but de résoudre des problémes du monde réel.

3

R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es dobéenseign

31 LO®I ~ve dexpldrergesralations :r L6®I S¥and®e doit poursuivre | 6®tude des relations par

3 . . - . . et de situations de proportionnalité.
a) a partir de suites non numériques a motif

croissant Pour ce qui est des suites a motif croissant, il faut poursuivre les apprentissages effectués en 4¢ année en explorant
. . . une plus grande vari ® ® de suites, et surtout en sdass
. epprolpr)geantla’suneenfonctlondela qguobil observe. Ce pamshgesdOabduei essantorl dpour arrive
régularité observée . z . ~
ann®es) g®n®rer une r gle. Voici un exemple doune su
ii. en décrivant la suite en fonction de la de 5° année et les concepts importants qui y sont associés.
régularité observée
ii.hen ®tablissant un | . .
figure et | e nombre h h
compose
iv. endécrivantlagsf i gure ~ | 0a Figure 1  Figure 2 Figure 3 Figure 4

- Larégularité de la suite ci-dessus est que chaque figure contient toujours un groupe de trois carreaux jaunes

b) a partir de situations de proportionnalité i h
de plus que la figure précédente.

dont le taux unitaire est inconnu
- Le motif de la suite ci-dessus est E Il sdagit delajuelle porajeuteisuccessivemengunr e

i. en établissant un lien entre deux : :
groupe de trois carreaux jaunes.

quantités qui varient

ii. en lisant et en interprétant des données - Lerang correspond au numéro de la figure (par exemple, dans la suite ci-dessus, la figure 3 occupe le

contenues dans une table de valeurs rang O).

iii. en interpolant et en extrapolant a partir - L6®l “ve devrait °tr e¢®figuesadcbneposdesde gl Ugrowesagiai®carteaux jaufies et
débune table de valeu de ¢ carreaux bleus.
probléme
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Progr amme dNahtematigues au primaire (5° année)

déapprenti ssa Directives pédagogiques et str at ®gi es ddéenseign

R®sul tat s

L 6 ® — v annék doit poursuivre son exploration de situations impliquant une relation entre deux quantités qui
varient proportionnellement. Il doit toutefois étre confronté a des situations plus complexes et particulierement a des
situations dont |l e taux unitaire est inconnu. aRté#é@® ns
¢ Apour 0 billets. Cette relation peut étre représentée dans une table de valeurs qui permettra par la suite de

résoudre certains probléemes. Utiliser la monnaie du pays et des codts réalistes pour le pays.

(suite du RAS 3.1)

Nombre de billets o ® w PG pu pyY cp T
Codt (A q T ? g pm pq pT po
é partir des donn®es comprises dans | a tabl e d@uehesileeur

coitdewb i | | et s? Si quedbguidunetvse utq uaecl h esteerra ¢ LAeconshier¥/de BilletSi q u
peut-il acheter? Utiliser des symboles de monnaie du pays.
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Progr amme dNahtematigues au primaire (5° année)

R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiques et str at ®gi es ddéenseign

32 LO6®I " ve dprédsenteraesvetations : En5®ann®e, il est important de permettre °~ |06® ~ve de ¢
. A . pour représenter des relations qui pourront ensuite étre transposées dans une table de valeurs.
a) | 6ai de de matnmagesel ¢
. PO R Prenons | dexemple de | a sui tduRASprécédentnCeiteidagniers peutétreot i f cr
b) '6aide déune table représentée par la table de valeurs suivante :
C) " | 6aide doune r_gl o Numéro de la Nombre de
S carreaux R®f | exi on pheirdénoBlels gue: -
- Je peux voir p groupe de O carreaux jaunes et ¢ carreaux bleus.
p v ou
- Je peux voir 0 groupes de p carreau jaune et ¢ carreaux bleus.
- Je peux voir ¢ groupes de O carreaux jaunes et ¢ carreaux bleus.
C 0} ou
- Je peux voir 0 groupes de G carreaux jaunes et G carreaux bleus.
- Je peux voir 0 groupes de O carreaux jaunes et G carreaux bleus.
o] pp ou
- Je peux voir 0 groupes de O carreaux jaunes et ¢ carreaux bleus.
- Je peux voir T groupes de O carreaux jaunes et G carreaux bleus.
T pT ou
- Je peux voir 0 groupes de T carreaux jaunes et G carreaux bleus.
é é
- Je peux voir p Wroupes de O carreaux jaunes et G carreaux bleus.
pu TX ou
- Je peux voir 0 groupes de p Ucarreaux jaunes et ¢ carreaux bleus.
I'l est important terdgaeiled Bombrds cRiits dane la tablecde valsursgpeuvent étre décrits a
| ai de de mots qui correspondent au ph®nom ne observ®.
établir les liens nécessaires entre la suite représentée et la table de valeurs. De plus, il est important de reconnaitre
que plusieurs descriptions peuvent °tre associ ®s ~ | a

de valeurs ci-dessus (deux interprétations qui méritent la méme reconnaissance).
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Progr amme dNahtematigues au primaire (5° année)

R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiques et str at ®gi es ddéenseign

(suite du RAS 3.2) Rappel ons que [anoée, il ksbi®dortant de pdueoir &xplorer les relations a partir de situations (mots,
images et matérielqgui pourront °tre transpos®es dans une tabl e
diagramme ci-contre présente les différentes transpositions (selon la direction) qui doivent étre travaillées en 5¢
année. La représentation graphique est introduite en 6° année.

Situation
(mots, images et
matériel)

Table de
valeurs

Régle
(mots et symboles)

Graphique

—} Nouveaux apprentissages
—)  Apprentissages acquis
Apprentissages a venir
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Progr amme dNahtematigues au primaire (5° année)

R®sultats dbéapprentissa Directives pédagogiques et str at ®gi es ddéenseign

33 LO®l ve doit pouvoir re L6®I and®e poursuit son exploration du c onedefagoneairdn@eg a |
déo®galit® gue | e si gesteind 6 ®gla Iciaté@nse” dwrnueneop ®r ati on. Au contraire,
L , . comprendre | 6i d®e doé®quivalence |i®e au signe do®galit®.
a) en utilisant des symboles mathématiques exempl e, | 6®1 "ve devrait °tre:confront® ° des situatio
b)) en trouvant |l a valeur
déduction ou par essais systématiques dans ccmt Y A A X¢ w gt A pnn VIO MTTMA CUITITC UTTT T
une équation comportant une ou plusieurs
op®rations dbéaddition, Il estimportantdec hoi sir des exemples qui permettront ~ | 6®l ve

multiplication ou de division impliquant des

sens du nombre et des opérations (addition et soustraction de nombres reperes, faits numériques de base,
nombres naturels

commutativit® de | 6add iutlisationdeseldubles,estratégies dewwompengation, mualtiplicadiam ,

c) en écrivant une équation pour représenter et division parp TIp Tt &t p T TIET.).

un probléme ou une des quantités est . . . ~

inconnue De plus, deux strat®gies doivent °tre mises de | davant
premiere, par déduction, implique que 16 ® ~ve observe | es nombres edéduisklas op¢
val eur de | dinconnue en fonction de son sens. La deuxi
une valeur possible " | 6inconnwme, nGwaled ¢ el &eaiewruacses,i djrayi
ce quodil obtienne une ®galit® qui est vraie.
Finalement, | 0® "ve doit pouvoir solutionner des probl
résoudre. Notons que cette habileté est particulierement importante en ce qui a trait a la résolution de problemes
associ ®e aux nombres et ° |l a num®ration. Plusieurs sit
comparaison, de réunion, de groupement, etc. peuvent se traduire par une équation. De plus, plusieurs problemes
l'i® " |l a mesure peuvent ®galement °tre r®solus " ILéai
p®r i m tre dountcomr rQaethd sureesst | a mesure de chaqueepeitt ®°

d®ci der doé®crire etw de or @ autdre | 6®quation
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Progr amme dNahtematigues au primaire (5° année)

GEOMETRIE

R®sultat dbébapprentissage g®n®r al
Démontrer une compréhension des formes géométriques pour interpréter les structures du monde réel et pour en créer de nouvelles.

Résultatsd b apprenti ssage sp¢ Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbéenseign

41 LO6®l ve doit pouvoir exfg L6®tude de |l a g®om®trie permet ~ [5%a®in®ee ded @ ®cvrei rdeoisto
géométriques pour développer une vocabulaire et approfondir ses connaissances des concepts de géomeétrie lui permettant de décrire les objets et les
compréhension de certaines propriétés : structures qui | dentourent. éampemiekefosl e bacndeptt ®@Sgangd!
ayen reconnaissant | es t L 6 ® ~ 5 annéb epprofonditsaconnais sance des triangles. |l reconna’t

obtus, angle aigu, angle droit) fonction de la longueur de ses cotés (équilatéral, isocéle et scaléne), mais également en fonction des angles

(obtusangle, équiangle, acutangle et rectangle). Par exemple, un triangle peut donc étre défini comme un triangle

b) en reconnaissant les types de triangles NS
rectangle isocéle.

(obtusangle, équiangle, acutangle et
rectangle) dans des situations de la vie L6O®I "ve parvient donc ° d®crire les propr i ®angesdedadagont r i
courante (objets dans suivante :

matériel concret et images)

En fonction des cotés En fonction des angles

) ) Triangle scaléne A Triangle obtusangle
d en d®crivant |l es trian

mathématiques, tels que le nombre de cotés
d q A Triangle isocéle |> Triangle acutangle

congrus et les angles
Triangle équilatéral k Triangle rectangle
A Triangle équiangle

c)en nommant | es triangl
terminologie mathématique appropriée
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d Maghtéronatigues au primaire (5° année)

R®s ul

e) enclassi fi ant et en cl

déapprenti ssa

tats

(suite du RAS 4.1)

Directives pédagogiques e t

strat®gies dbéenseign

En fonction des cotés et des angles

as ¢
diagrammes pertinents (Venn et Carroll) les
triangles en fonction de propriétés, telles

que les cotés congrus et les angles; et les

> Do

& scal ne ot & scal ne a & scal ne r /\

solides (polyedres et corps ronds) en

fonction de propriétés, telles que le nombre

de faces ou de surfaces, la présence ou non
déar°tes et de sommet s

e

® isoc le ol
en comparant les propriétés des polyedres
et des corps ronds a partir de solides ou de
certains développements

vocabulaire ainsi qu e

compos® de faces
courbes. On dira
que | es poly dres
corps

leurs propriétés.

Dans | 6®tude des

i 61 "UbHH@

DRE iy GE ol O

sol i des, | e

& ®quil &
acutangle

[—

® isoc le a ® isoc le r

Les solides peuvent étre divisés en deux grandes familles, soit les polyedres et les corps ronds. Un certain
certaines

(polygones)
®gal eme°ntt e g ueébtu nq pod ry da rep |

propri ® ®s sont propres chaque
al or s splarkesi(cercle)etrdpsurfaces nd e s
rdeersd aa des

ont toujours une mul t i ¢arétes)aldrequeslesmme t

r o ntlhsu crude n Ladf@hnéeweit sedfamilidriser avec ces nouvelles classes de solides et avec

/ i ¢ aa@n Qw
<4—— B0 Q
<—— i 01 QhH@

Qué Q \

i ¢€aaQo

— T im Bl d

i 61 QP @

terme ¢ face e est associ

désigner les figures a 2 dimensions (polygones : triangles, carrés, rectangles, etc.) qui les composent. Par contre, le
terme « surface » est associé a la famille des corps ronds (sphéres, cones et cylindres) pour désigner les figures

(cercl es)
faces

pl anes
ont des

ni st r e tbeettdudDEWloppement de la petite enfance
rection des programmes doG)udes et

et | es
al or s

e ——

g ui epyemidec o mp
cylin

cour b®es
clne ou un

surfaces

gudune sph re, un
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Progr amme dNahtematigues au primaire (5° année)

R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es ddenseign

(suite du RAS 4.1) Les activit®s calssdebc@mpare des figurea gésnéfriques,sont essentielles en géométrie. Celles-
ci lui permettent de distinguer | es propri ®t ®s commune

- Classifier consiste a faire des regroupements selon différentes propriétés prédéterminées. Par exemple,
on peut classifier un ensemble de triangles selon
aigus seulement.

- Classer consiste a créer ses propres classes qui servent ensuite a faire des regroupements. Par exemple,

| @@ peut choisir de classer un ensemble de solidesselonqu 6i | s sont des poly dr
- Comparer consiste © trouver et ° ®num®rer | es res:
des formes géométriques. Par exemple, si un éleve compare un cone auncylindre,i | peut dir e

semblables, car les deux ont au moins une surface plane qui est un cercle et une surface courbe. De plus,
les deux solides ont également au moins une directrice. Par contre, ils sont différents, car le cone a une
surface plane circulaire alors que le cylindre en a deux; le céne a une directrice alors que le cylindre en a

deux et de plus |l e ctne a un apex alors que | e cyl
En terminant, les diagrammes de Venn et de Carroll sont des outils idéals pour classer et classifier des objets
g®om®triques. I|Ils permettent ° | 6® “ve de mettre en ®v
solides.
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Progr amme

d Maghtéronatigues au primaire (5° année)

Mi
Di

R®sultats dbéapprentissa

42 LO®l ve doi tengraesvoories r e
géométriques :

a) en tracant des triangles sur du papier a
points ou a points isométriques et en
respectant leurs propriétés particulieres (par
exemple, tracer différents triangles
obtusangles)

b) en construisantdestriangles ~© | 6ai d
tel s egegl®atitnn r apporteur

c) en construisant a partir de solides donnés
des développements de cylindres et de
cones en utilisant une variété de stratégies
(polydrons, d®velopper
papier ou en carton)

Directives pédagogiques et st r at ®ggnenentd 6 e n

La représentation est un aspect important de la compréhension des concepts géométriques. En5°a n n ®e ,
doit poursuivre les apprentissages amorcés en faisant appel a des stratégies qui mettent en valeur les propriétés a

| 6 ®t urd ee X eomap | e,

Dans un premier
donn®e ~ | 6aide

| 6®

| 6®t ude des angl es tedngled desnesuresidannégd).e s p o

t ammée doif pouvdir ®présenter diff@ents triangles répondant a une propriété
douneg®bplpannos . sPardexepmpl e, I 6 ®I

“ve

différents triangles qui ont un angle obtus ou encore différents triangles qui ont un angle droit et deux cotés égaux.
En réfléchissant aux propriétés qui sont propres a chaque type detri angl e, | 6®l " ve apprend

nommer.

Dans un deuxi me t

n®cessite do

nc | e

un certain niveau de précision.

Final ement ,
en utilisant
cylindre en

emps, | 6® "ve doit ®gal ement tracer
triangles de caractéristiques données (par exemple, tracer un triangle ayant un angle aigu et un coté de L @ ¢. Ceci
recours ° certains outils (papier

| 6®1 "ve doit repr®senter des linfresetdednes out c o n
une vari ® ® de strat®gies et " partir

papier

et °tre en mesure par |l a suite

ni st r e tbeettdudDEWloppement de la petite enfance

rection des programmes

do@Y) udes

et

de Iéapprentissml

de
dbéef
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R®sultats dbéapprentissa Directives pédagogiques et str at ®gi es ddéenseign

43 LO®I ve doit pouvoir co La composition et la décomposition de figures géométriques a partir de figures connues sont des idées trés
des polygones pour en créer de nouveaux : importantese n g®om®t ri e. Loéutilisation du g®oplan, du papiel
doexcell entis preaymens equ  °~ | 6® "ve de composer et de d®c
ayen tra-ant un ou des ¢ 2 i 2
vers un somment opposé afin de faire les Pour | 6 ®hnw®e d edefhiredifféaegtéstactivités de composition et de décomposition qui lui permettront
observations suivantes : d 6 o b s eertaing aspects intéressants :

i. un quadrilatére peut toujours étre

décomposé en deux triangles ) o ) i
un carré peut toujours étre décomposé en deux triangles rectangles

particuliers; isocéles congruents;
ii. un pentagone peut toujours étre
décomposé en trois triangles particuliers;
deux triangles rectangles isocéles congruents peuvent étre joints pour
iii. un hexagone peut toujours étre composer un carré; IL:
décomposé en quatre triangles
particuliers.

un rectangle peut toujours étre décomposé en deux triangles
rectangles congruents;

un trapeze peut parfois étre décomposé en deux triangles, un triangle
rectangle scaléne et un triangle obtusangle scaléne;

un trapeze peut parfois étre décomposé en deux triangles m
obtusangles non congruents;

un pentagone peut toujours étre décomposé en trois triangles; @

un hexagone peut toujours étre décomposé en quatre triangles.
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R®sultats dbéapprentissa

Directives pédagogiques et str at ®gi es ddéenseign

44 LO6®l ve doit pouvoir ex

a) en utilisant des systémes de repérage dans
des cartes géographiques ou dans des
plans simples

45 LO®lI ve dexpldrerlp concepbde
transformations géométriques :

a) en effectuant des rotations (-, - et - de tour,

w1 P W etl X Jrdans le sens horaire ou
antihoraire, lorsque le centre de rotation se
situe sur un sommet
figure ° | daide dobéun
points ou de papier quadrillé

(0]

L
¢

b)) en d®crivant des rotat

appropriés (fraction, degré, sens horaire,
sens antihoraire et centre de rotation)

c) en faisant appel aux propriétés propres a la

En5*ann®e, | 6® "ve utilise certains syst mes de rep®rag
ddun syst me de coor do ncali®eefacilementet effipacemeneund régmn sdreinelcaste ou
dansunplan (parexemple: carte routi re doéune r ®d¢esomdesjcwitts piéalablesat a

| i ntroducti on °édnnéepl an cart ®sien en 6

Pr ®c i sons ¢ utannéete@lore poer lagremise fois le concept de rotation qui est un concept

relativement difficile étantdon n® | es nombreuses i d®es °~ consid®rer, so
est donc i mportant de permettre ° | 06® " ve doboeffectuer
varier la position initiale (point de départ),lesens de | a rotation et | 6angle de roa
est familier avec | es ® ®ments de base de | a rotation

papier a points ou du papier quadrillé.

Sur le papierapoints(ou quadrill ®), il est i mportant dbdéencourager
qui coincident avec le centre de rotation.L 6 ® “ve doit °tre en mesure doeffect
au papiercalque. Fi nal emenitgn | d@adn lismtre sur |l a figure ou | 00b
faire tourner |l a figure ou | 6obj etCereperepeotmparexempie, de | 6dan
correspondre a un point de référence sur le contour de lafigure. Dans | 0 e -contnepalneter que la figure

bl anche correspond © Il a figure initiale tandis que | a

rotaton( | e centre de rota

rotation, le sens de rotation et la congruence

de | a figure initiale

Rotation de w Ttdhns le sens horaire Rotation de p Y mdahs le sens antihoraire
e 53
- - —_— - ~ - T —
\
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Progr amme dNahtematigues au primaire (5° année)

MESURE

Résul t at dbéapprenti ssage g®n®r al
Utiliser la mesure pour décrire et comparer des phénomeénes du monde réel.

R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es ddenseign

51 LO®]I " ve doi't pouvoir d® L 6 ® — v annék doit poursuivre les apprentissages amorcés en ce qui a trait aux concepts associés a la mesure,
situations en fonction dobdatt et ce, a partir de situations qui lui permettront, dans certains cas, de formaliser des apprentissages antérieurs
que la longueur, la surface, le volume, le (®t ablir des formules de p®rim tre et celle de | 06aire
temps,l 6angl e et | dargent attributs de mesure (mesured u v ol ume et mesure ddangles).
a) en établissant les formules de périmetre de LO6®t abl ides$oenuiesne périmétre des polygones doit reposer sur les apprentissages des années
tous les polygones (la somme des pr®c®dentes. Il est donc important de revenir so@exliesse
longueurs des co6tés) pas une formule unique. Ce pendant , It6 ®lonwe udevmuaie r gle g®n®rale ef
by en ®tablissant la glor polygone représente la somme de la mesure de tous ses cotés ».
- Pour ce qui est de | a formule de | daire du rectangl e,
c)en associant au Vvol ume R — . R
mesureenunitésc ubes de | desy L‘Jtlllfe?'s'd’a"n's“lres ann®es pass®es par | 6®I ve', afin de | d6a
occupe OWOIi Qdd6 0 Q6Rappel ons que cette exploration de la forr
établissantdesli ens expl icites avec | 6apprentissage de | a mul't
essentiel que |l a construction de formules (autant pour

repose sur une compréhension solide de 16 ®1 ~ v e et n ourune mémprisaionenécanique.
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R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

(suite du RAS 5.1) En5*ann®e, | 6®tude des angles est nouvellldée®teutd ef.i gPulrues ipeau
doivent étre faits avec le domaine de Géométrie. |l est a noter que dans le présent document, un angle est une
grandeur. Cobdest | a grandeur doun sect eudroittsgbuiseginent®). p ar

den |isant | 6heure sur
et sur une horloge analogique selon un e . o .. o
affichage de ¢ theures 0¢& QA RAQWO QO i
e) en associant des angles de w Ttetde p Y 1T J

d “.” dobj(?tdr.elp'reA S'e Desacti vit®s de manipul ation portant sur des parai so

?tpaf"e;“ euxcomstrOItspaC((ejsAcotea |l es i d®es en |ien avec | 6®tude des angl es. i sati

cote,l bouver ure oune p des angles est id®ale. Lé6®querre peut °tre | 6a
f) en comparant des angl ¢ carton ou de deux batonnets en bois joints par une attache parisienne. Aussi, le coin

stratégie de superposition ou une équerre droit ddéune feuille de papier, |dowweadiurN |l ac@

i mpliquant | Gutilisat.i porte sont des ex e mprdfierde ckdaotibitesgpousvalorieep 1 e s .

que : plus petit que w T, plus grand que 16 ut i hdusoaabllaoe associé aux diverst y p e s sl (é&ngle aigl, @ngle droit,

w Tt dgal & W TT éntre w Ttet p P TEJal & angle obtus).

p Y retkgal at J Final ement, I|6introduction de | a notation d®ci male pou
g) en établissant les limites des unités de apprenti ssages en num®r adei5annéejaudi ® cirnittruordeu ijsuesngDe pleduBest cveen -

mesure non conventionnelles pour justifier i mportant de faire appel ° |l a notion d&®&cpurlyullUgisecdes dan

| dlisation des unités du Systéme symboles de monnaie du pays.

international :

i. la mesure du volume (& &)

i. 1 5anigA@O(
h) en faisant appel a la notation décimale pour

d®crire des montants ¢

Mi ni st r e tbeetdutDEvkloppement de la petite enfance
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R®s ul

déapprenti ssa

tats

52 L6®I ve doit
objet et | es

pouvoir me
angl es dou

a) en choisissant une unité de mesure non
conventionnelle pour ¢
objet (cube en bois, gomme a effacer,
dominos, etc.)

i. en disposant les unités de mesure de
fagcon méthodique (sans espacement)

ii. en utilisant une stratégie de
dénombrement efficace

b) en reconnaissant que le centimeétre cube est
une des unités de mesure conventionnelles
qui permet de déterminer avec précision
des volumes

¢) en choisissant une unité de mesure non
conventionnelle pour estimer un angle (coin

déune feuille, cercle
triangles)
d) enreconnaissantque | e degr ® €

mesure conventionnelle qui permet de
déterminer avec précision des angles

Lébacte de
situations

Directives pédagogiqueset str at ®gi es ddensei

gn

mesurer implique une s®rie dbdactions i mporta

i mpliguant dif f ®r en tannéa,isdn atieriiantsesa centée dagasitage e .
surlesstr at ®gi es associ ®es ~ | a mesure du volume et 7 |l a m
Il faut dbéabord quéil choisisse une unit® de mesu]l
casduvolume,depetitsobjetsetéventuellementdes(f)é( etpourcequiestde | a mesure do

T re
on

Mi ni st

Directi des

tibe et HubDEwkloppament de la petite enfance

programmes dOoOG)udes et

t r a d u sesteuns (qui lessemthl@ea deseriangles) &t éventuellement la
rapporteur dobéangl es).

Doy p

objets qui
gradation

I'l doit faire appel dedksd B alat e®rg i kes fdad-exmmnt i rmaits comn
mesur e partir Phe lexemiptl ® ,chdi®i e)e. peut expri mer
nombre de petits secteurs utilisés pour le mesurer.
Il doit choisir un instrument de mesure approprié.
Attributs Instruments de mesure Unités
Volume Le petit centiéme cube des blocs de base 10 Wa
Angle Le rapporteur dban AACO

de | 6apprentissage (2
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R®s ul

tats

déapprenti ssa

Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

Mi
Di

(suite du RAS 5.1)

e) en utilisant un instrument de mesure de
fagon efficace :

ni st
rect

en lisant |

mesure

a mesure sude | 6

en évaluant la justesse de la mesure
obtenuee n |

effectuée

en avec | de

en tragant des angles

T re

on

tibe et HubDEwkloppament de la petite enfance
do@) udes et de | dbapprentissage (2

des

| doi t umentlchoisi derfacdn @fficace 1 r u

o pour | a mesure du volume, | 06® ve doit e(sansposer
espacement) et faire appel a des stratégies de dénombrement efficaces (par exemple, dénombrer le
nombre de cubes dans une tranche et par la suite dénombrer le nombre total de tranches);

o pour | a mesure des angl es, ho@®c pe®dost osdbhesun
mesurer (associer | e point doéorigine du rappo
de foi du rapportedroavesc ldéuhéadgs$ edemi

Ligne de foi
Il doit | ire corr ecrunenehoisi(en 58 année, d seraguestianplusl 6 i ns't
particuli rement de | 6habil et @®arunl irm@poortraect edam!
11 doit ®valuer |l a justesse de |l a mesure obtenue
Ildoitt racer des angles en utilisant | e rapporteur dbo

progr ammes
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R®s ul

tats

déapprenti ssa

Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

53 LO®l " ve doit pouvoir r ® Les activités de résolution de probléemes proposéesal 6 ® =~ ¢@&n nd®e 5l ui permettront do.
simples : compr ®hension des concepts associ ®s a’i rlea meas wrod ,u meo iett
a) en explorant le concept de périmetre dans Les probl mes doéaire et de p®rim tre pr ®ésemésdassdés | 6 ®

di f f®r ent es s ibtuunaet ifoonrs contextes 0% | 6® “ve doit prendre une d®cision quant a
appropriée : | 6aire. 11ls peuvent ®galement °tre des probl mes qui s
. . = périmétre ou | 6aire doéune figure ou d®terminer | es di mensi
i. calculer |l e p®rim tr
. - . . connues.
partir de dimensions données
7A@t el ne s las @ men No.tor.ls’ quc")i.l y a'une ®vo|ut.ion dans | a repr®sentatAioE
; 2 papier pointé oude papierquadr i | | ® est wutile pour permettre | 6®1 v
pol ygone partir dbo d® b 6 1 i roinm o || Gozsi 46 d ctuil
SRS (RS TS C SRS EE S nombrement et Outil i sat iroinm dter oa unull éeasi rpeo ud 6 wrad cfuil ge
De plus, les verbes calculer et déterminer impliquent des actions different es dans | a r ®sol uti o
b) enexplorantlec oncept dbéaire Lorsqudéun ® "ve calcule |le p®im tre, il utilise des o
dans di ff ®r entidedelai t uce effectue des cal cul s. déeanine la soluttom deun prdblémesilprésentel ube@Emanche
formule appropriée : compl " te | 6ai de doéun d®vel oppement ou déteaminelsupposeuner s €
. A o f démarche plus complexe que celle de calculer.
i. calculer | 6aire de d
i d@t @p @i ne las i @@ Pr ®ci sons que | 6exploration de IaAmeiusraelnet.dseignenmehtamﬁeitedoi
rectangle doune aire dgformules. (I fau? plut?tt quelo@l ve ait | a c.harAlce
di ff® entes strat®gies pour d®terminer | e vollesaoesticuded un
est essentielle. Par exemple, |106® ve peut calculer 1|e
<) er! explotant le concept de_volume des centicubes utilisés pour former le prisme ou il peut développer des stratégies de dénombrement plus efficaces en
prismes a base rectangulaire dans comptant les cubes par rangée ou par section, etc
di ff®rentes situations T
mesure conventionnelles (6 &) :
i. d®t erminer | e vol ume
rectangulaire étant donné ses
dimensions connues
ii. déterminer les dimensions possibles
déun ensemble de pri
rectangulaire ayant le méme volume
R —— 58
Mi ni st r e tbeetdutDEvkloppement de la petite enfance \\x
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R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

(suite du RAS 5.3) Pour | 6®@anun®edel 6exploration de | asatisamedeel 6 ®amsigent e
certains |iens peuvent °tr e déduddmaineesmNuméation enpliguant lassnontbres c e
d®ci maux. Cependant, | d6dargent ne doit pas °tre |l e seul

d en explorant | edansonc e | décimaux. Etant donné la complexité de ces derniers, il importe de varier les modéles (blocs de base 10, grille
différentes situations : 10 10, droite numérique, argent) et les situations.
i. déterminer des sommes et des Quant aux | imites des sommes et des diff®rences dbéarge
difffrences db6ar gent signifiants pour |l a vie déun ®|  ve nmér met. deardemeurpdre,
. . . N scol aires, | dachat de v°t e me ncbllscte dédféndsretceToutefoig, U @eut iy avair dese ¢ u
ii.rendre la monnaie de facon efficace a la occasions 0% | 6® "ve doit faire de &scentexaspessonoels. Pdrexemplei f f

suite doun achat d®t er mi ner | es someplesterdeuktohds epodduhéensembl e de sa

59
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TRAITEMENT DES DONNEES ET PROBABILITE

6 R®sultat dbéapprentissage g®n®r al
Recueillir et traiter des données statistiques ou probabilistes pour faire des prédictions et prendre des décisions éclairées.

R®sultats dbéapprenti ssa

Directives pédagogiqueset str at ®gi es ddenseign

61 LO6®I "ve doit pouvoir
n®cessitent | a collec
exp®r i ence qui mesur e

phénomene en fonction du temps :

a) en formulant une question ou une
hypothése

b) en choisissant une stratégie efficace de
collecte de données

L 6 ® — v annék ajoute a son exploration du traitement des données, les situations qui nécessitent la cueillette
de donn®es | ors dodédune exp®rience qui mesure | 6®volutio
| 6®l "ve avait principal ement explor® |l es notions uades oc

expériences permettent de faire des liens intéressants avec le domaine des sciences (observation de phénomenes,
prise de mesures a des moments donnés, etc.) et de faire appel a des stratégies de collectes de données
di ff ®r ent es (fitableause ddrinéedchrenologates, etn).

La nature des questions pos®es ou des hypoth ses for mu
déavoir recours ° |l a notion de temps (la vaminati doude
durant un mois, | e d®placement ddébun objet durant wune h

Mi ni st r e tbeetdutDEvkloppement de la petite enfance
Direction des programmes
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R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiques et stratégiesd densei gne ment

62 LO®] ve doit pouveodtr r e Léutilisation de tableaux ou de fiches dbéobservation i
représenter des données : privil ®gi ®e °@rmée pdudréleilivdes ddnaéessllser a donc i mportant dobdexp!
- L. ., construction de ces outils qui n®cessitera | a pr®sence
&) em Dils2rt Ui ShElEye Rl 2o années, etc.). Par exemple, en sciences, une expérience sur la mesure de la température extérieure a W'Qp v
recueillir des données (une fiche o P, ! P i o i P N R S
déobservation un tabl pendantsp y our s n®cessitera | 6utilisat i onssaaconsacréeatnldanzéea ©
) . ) ) temporelle.
b) en construisant un diagramme a ligne brisée
selon une échelle appropriée avec ou sans De plus, il est important de consid®rer que | a cueille
outils technologiques |l 6ut nl déautols compl ®mentaires (chronom tre, ther mom t
. classe.
c)en consi d®r ant qelepelte
avoir un effet sur la représentation et La construction doébun diagramme ~ | igne bris®e doit rep
| 6interpr®tation des ¢ apprentissages significatifs. Le recours au papier quadrillé et a des outils technologiques peut faciliter la production
de diagrammes aligne brisée. | | f aut sdéassurer que | 06® ve
- d®t er mine correctement | daxe associ ® au temps;

- choisit une échelle appropriée en fonction des données recueillies;
- positionne de facon précise les données par rapport aux axes;

- utilise efficacement des outils technologiques pour produire un diagramme.

-
o

utilisation des technologies devient un ® ®ment 1| mpo
®| — ¥amnéd devrdbent étre simples et faciles a utiliser.

[e})
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R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign
63 L6®l ve doit pouvoir an L6® "vand®eb5doit pouvoir analyser | 06information coteten
représentées dans un diagramme a ligne de poser des questions 0% | 6® "ve
brisée :
- établit des liens entre les données recueillies et le diagramme a ligne brisée;
ayen |isant et en interfyg i ) )
présentée - ®t ablit des | iens entre les diff®rents ® ®ments q!
- ut il i se | 0axexpliguerles domeges représantées;

b) en effectuant des comparaisons et des

inférences - compare des données a différents moments spécifiques;

c) en tirant des conclusions appropriées . . . . .
- explique dans ses mots les informations présentées;

- tire des conclusions en |ien avec |l a question pos!

De plus, il impertefddanmedes | o®®rences. Dans | e cas d
en mesure doéidentifier certaines tendances ou de faire

62
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R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es ddensei gn

64 L6®l ve doit pouvoir, d En5%année,| 6 ® "ve continue son expl ordeasdtonparu lcéenrcterpéparidsee p
résolution de problemes, déterminer la exemple: tirer un tu (atdsebtehibunn ™ j par ter @fdcésyetc)g®6i'| se f amil
probabilité expérimentalequ 6 un ®v ®nen certains termes et certaines idées mathématiques qui y sont associés. Il est donc importantd 6 avoi r | e mal
produise : nécessaire pour réaliser des expériences (piéces de monnaie, cartes a jouer, dés, jetons de couleur, cubes de
a) en effectuant une expérience sl ralees @ie)

b) en utilisant un tableau de dénombrement :(‘; ta:ol catl Ide ?@“O?brfTe”t(@p_e'met dleAf@IOTp' ler e"ese;®r®3“
pour comparer | e nombre roule. @ a in e bexp®rience, ) Ve Ezeut determ
favorables au nombre ¢ en ®tablissant un rapport entre | e nombre dobéessais fav

Un exemple doéun tabnteau de d®nombr eme

c)en | é6exprimant sous | &
d en situant |l a probabil Titre: Jetons tir ®s ddonsrouges, T jetons blduseeh@jetans jaunes.
une échelle de probabilités comprenant les -
termes impossible, peu probable, probable, Jetons Dénombrement
trés probable, certain et les nombres Tt, -, p Rouge HH HH L
e) enassociantpal a probabilit® Bleu HH HH HH HH (T
événement certain et Tta la probabilité dé u n Jaune HH HH HH
événement impossible
. d lusi L, Lo ®l  vannéaeppendfor mel | ement qudi l peut exprimer une probe
f) en tirant des conclusions appropriées indique | e nombre dbéessais favorables et | e d®nominate
dessus, |l a probabilit® dobbt#@i@®enviion—j @t @m obhabge i ¢ Dt doéobt ¢
O ®ad'Qo—et |l a probabilit® ddoBbedRr LGl étven pjeaid n & i erssti
probabl e ddéobtendmr juent gnretroou dgod eauu geundbcor e qudil est pro
£gal ement, il i mporte de faire ressortir que | es r®sul
estiméesvari eront ®galement. Par comgueepliuks i ®mpoomédreuedlt
les probabilités sont justeset s o6approche des probabilit®s®ant®ori ques,

Mi ni st r e tbeetdutDEvkloppement de la petite enfance
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R®sultats dbéapprenti ssa Directives pédagogiqueset str at ®gi es dbdenseign

(suite au RAS 6.4) Loutilisation doéune ®chelle de probabilit® est une act
fonction de leur probabilité, puis de les comparer. Cette échelle évoluera au fil des ans et au fur et a mesure que le

vocabulaire et les concepts deviendront plus complexes.

d d |
S ©
o -0 (@]
w 3 Bl
— & 3
D D D
| | | |
I T T 1
Impossible Peu probable Probable Tres probable Certain
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RESSOURCES

Centre franco-ontarien de ressources Centre franco-ontarien de ressources SMALL, M. PRIME : Mesure, Modulo (Montréal),
pédagogiques (CFORP).Les mat h®mat i q péagégiques(CFORP).Les mat h®mati qa2®Ea é un
peu, beaucoup, a la folie! i Numération et sens du peu, beaucoup, a la folie! i Modélisation et
nombre/Mesure i 5¢ année (guide) i Module 1, algébre i 5¢ année (guide), 2008, 192 p. SMALL, M. PRIME : Régularités et algébre, Duval
2007, 304 p. Education (Montréal), 2010.
Centre franco-ontarien de ressources
Centre franco-ontarien de ressources pédagogiques (CFORP).Les mat h®mat i q $MAle MPRIME : Sens des nombres et des
pédagogiques (CFORP).Les mat h®mat i q peushéaucoup, a la folie! i Géométrie et sens de opérations, Duval Education (Montréal), 2008.
peu, beaucoup, a la folie! i Numération et sens du | 6 e s p%f aneée (guide), 2009, 380 p.
nombre/Mesure i 5°¢ année (guide) i Module 2, VAN DE WALLE, J. A, LOVIN, L. H. B
2007, 293 p. Centre franco-ontarien de ressources Loensei gn enateématiqudss & 6 ®1 ~ve au
pédagogiques (CFORP).L es mat h®mat i q gestee e sgmapprentissage (tome 2), ERPI
Centre franco-ontarien de ressources peu, beaucoup, a la folie! i Traitement de données (Montréal), 2008, 416 p.

pédagogiques (CFORP).Les mat h®mat i q et@mbabilitéi 5 année (guide), 2007, 343 p.
peu, beaucoup, a la folie! i Numération et sens du 3
nombre/Mesure i 5°¢ année (guide) i Module 3, SMALL, M. PRIME : Géométrie, Duval Education
2007, 315 p. (Montréal), 2011.
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ANNEXE A i DIFFERENTES INTERPRETATIONS DES OPERATIONS

Addition et soustraction*

Résultat inconnu

Joléne a 48 cartes. Justin lui en donne 3 autres. Combien
de cartes a-t-elle maintenant?

Probleme
ddéajout

(48+3=7)

Valeur ajoutée inconnue Valeur initiale inconnue

Jol " ne a 48 cartes. Justin | Jolene ades cartes. Justin lui en donne 3 autres. Joléne a
a maintenant 51. Combien de cartes Justin lui a-t-il maintenant 51 cartes. Combien de cartes Joléne avait-elle
données? avant que Justin lui en donne?
(48 + 2 =51) (? +3=51)

Résultat inconnu

Joléne a 48 cartes. Elle en donne 3 a Justin. Combien de
cartes Jolene a-t-elle maintenant?

Probleme
de retrait

(487 3=7)

Valeur retirée inconnue Valeur initiale inconnue

Joléne a des cartes. Elle en donne 3 a Justin. Joléne a
maintenant 45 cartes. Combien de cartes Joléne avait-elle
avant dodéen donner 7 J

Joléne a 48 cartes. Elle en donne a Justin. Joléne a
maintenant 45 cartes. Combien de cartes Joléne a-t-
elle données a Justin?

(48171 ?=45) (271 3=45)

Tout inconnu

A partir de la 1" année

Joléne a 48 cartes rouges et 3 cartes bleues. Combien de
cartes a-t-elle en tout?

Probleme de
réunion

Partie du tout inconnue

Joléne a 51 cartes en tout. Elle a 48 cartes rouges et les autres sont bleues.
Combien de cartes bleues a-t-elle en tout?

Différence inconnue

Joléne a 48 cartes. Justin a 3 cartes. Combien de cartes
Joléne a-t-elle de plus que Justin?

Probleme de
comparaison

Valeur comparée inconnue Valeur de référence inconnue

Justin a 3 cartes. Joléne a 45 cartes de plus que Justin.
Combien de cartes Joléne a-t-elle?

Joléne a 48 cartes. Elle a 45 cartes de plus que Justin.
Combien de cartes Justin a-t-il?

Tableau adapté de Vézina, Gaudreault, Mischlich-Joly, Bélanger, Robichaud-Gagné et Levac-Poirier (2006).

* Les problemes proposés ne sont pas représentatifs des différents niveaux scolaires.
correspondre aux diff®rents niveaux

(I est essehtsehothbadapthbpi sis

pour

d6®t udes.
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— — —
Multiplication et division*
Types de problémes 3 _5 53 _ 3o
de groupement _— — o - —
]
o3 Produit inconnu Nombre de groupes inconnu Taille des groupes inconnue
°
<
= g Groupes égaux
IS ® Il'y a 7 groupes de 4 éléves. Combien y a-t-il Il'y a 28 éléves. On forme des équipes de 4 éléves. Il'y a 28 éleves. On forme 7 équipes. Combien y a-
2"' do®l ves? Combien do@djui pes til do® ves dahs cha
(T:j ° Produit inconnu Nombre de groupes inconnu Taille des groupes inconnue
© 0
= £ Disposition
= f’ rectangulaire ly a 12 rangées de 8 chaises dans la salle. Iy a 96 chalse§ dans Ia_salle. I ya 8 chals’es dans Il ya 96 chal_ses dans_ la salle qui forment 12
oA ] : B chaque rangée. Combien y a-t-il de rangées de rangées. Combien y a-t-il de chaises dans chaque
Combien y a-t-il de chaises dans la salle? ) .
<< chaises? rangée?
ke ® Produit inconnu Taux unitaire inconnu Nombre dounit®s i
29 Taux (Ajuster les
= g symboles et valeurs
€ ® selon lamonnaie du - - h - Justin a acheté 4 bandes dessinées avec ses 32 $ - - .
@ o Une bande dessinée colite 8 $. Combien codtent 4 ; - A - } e Une bande dessinée colite 8 $. Luc dépense 32 $.
am pays) L Si chaque BD codte le méme prix, combien colte A S ; .
bandes dessinées? Combien de bandes dessinées a-t-il achetées?
< chaque BD?
o Produit inconnu Multiplicateur inconnu Taille déun ensembl
= .
c Comparaison
:’ Joléne a 125 billes. Justin a 3 fois plus de billes Justin a 375 billes. Jolene a 125billes. Combien de Justin a 375 billes. Il a 3 fois plus de billes que
< que Joléne. Combien de billes Justin a-t-il? fois de plus Justin a-t-il de billes? Joléne. Combien de billes Joléne a-t-elle?
©
)
° Produit inconnu Facteur connu
g Produit cartésien
2‘ (diagramme en arbre) Gabrielle a 3 robes et 4 foulards. Combienpeut-e |l | e cr ®er dobe Gabrielle peut créer 12 ensembles différents. Elle posséde 3 robes et des
différents? foulards. Combien possede-t-elle de foulards?

Mi
Di

Tableau adapté de Vézina, Gaudreault, Mischlich-Joly, Bélanger, Robichaud-Gagné et Levac-Poirier (2006).

* Les problemes proposés ne sont pas représentatifs des différents niveaux scolaires.
nombmieseahoi 0 ®t podag.

ni st
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ANNEXE B 1 GLOSSAIRE MATHEMATIQUE

Le minist re de | d6£ducation et dduNDuweaeBrumgwitled@sitr ed er elnae rcd teirt el ee nniiannicset de seeconttibutioh @ €ed uc at i on
glossaire mathématique. Leminist ~re de | 6£ducation de | 60nt adan®larédactic te ce glosspiier ® des ouvrages suivants
DE CHAMPLAIN, D., et coll. Lexiqgue mathématiquei Ens ei gnement secondaire, Beauport, £ditions du triangle dbéor, 1996
MATHIEU, P., D. DE CHAMPLAINetH. TESSI ER. Petit | exique math®mati que, Beauport, £ditions du triangl e do:¢«
MI NI STCRE DE LOE£DUCATION ET DE LA FORMATIObj PEt LDONTARDP Pr e Ma it $ & argde, Qltawa, KCantrenfraricceontaried | e~ | a 6
de ressources pédagogiques, 1993.
Abscisse a l'origine.L6absci sse ~ | 6or Aienoourbe. lSreeg me n t qui forme | ®@inbme r £eedsiorn nalgébrique  irréductible
droite est la premiére coordonnée du point déune surface courbe avec unecoamposée de deux monames et expemeée soosela
dointersection de ta droite aawursa@rétecoumbe @ndidaele cylindre enac. forme doéune somme ou dobéune diff ®r
Aire. Mesure en unités carrées de la surface plane Arrondir. Arrondir un nombre & une position Bissectrice. Demi-droite qui coupe un angle en
fermée. donnée consiste a donner une valeur approchée deux angles congrus.

ddun nombre en fonction de r gles pr®cises.
Algorithmes (calculs papier-crayon). Séries Capacité.La capacit® doun r®cipient e
de calculs pour effectuer une opération arithmétique Associativité. Propri ®t ® dbéune op® rdaAltqlilld@,rde gigiasroy tout autre objet qui comble
sur papier, sans avoir recours a une calculatrice. laquelle les termes peuvent é&tre groupés de  6espace wutéchiensdlei d®uderbase du

différentesfacons, sans que l|le r®sul cal cdé d&op@r amipac At idBun r ®ci pi

Angles complémentaires. Deux angles dont la ne soit modifié.

somme des mesures est égale a W 1T J Ex.: Additon: ¢ 0 T ¢ O T Cerf-volant. Quadrilatére convexe qui posséde

Multiplication : U T P U T opm deux paires de cbtés adjacents congrus.

Angles opposés par le sommet. Deux angles N ]
congrus non adjacents form®sagipdt Un®l tlada%@ i s i Goe qui Gk FPE NS, of Pesgnplasgodés irttes
‘man

. “0a
deux droites. physique doéun objet que | 60on 900Us"e rS%' o0 ipul e.

Angles supplémentaires. Deux angles dont la Classer. Action qui consiste a prendre des objets,

Axe de réflexion. Droite par rapport a laquelle on

somme des mesures est égaleap Y 1 J ; A - : dgs eléments, des figures o s données, a créer
obtient 18image déune figure des%iddle gta%sad%sposer@dgﬁs%%'nnoe Ela'sse.
Apex. Nom ~donné & certains sommets Axe de symétrie. Droite qui sépare une figure en
remarquables, dont celui du cone et de la pyramide. deux parties congruentes qui sont | dimage | 6une de
| autre.

Aréte. Segment déterminé par la rencontre de deux
faces doédun poly dre.

68
Mi ni st r e tbeetdutDEvkloppement de la petite enfance

Direction des programmes do®@®)udes et de Iéapprentissml



Progr amme

d Maghtéronatigues au primaire (5° année)

Mi
Di

Classifier. Action qui consiste a prendre des
objets, des éléments, des figures ou des données, a
les disposer dans des classes prédéterminées, selon
les caractéristiques de chacune des classes. Ces
caractéristiques doivent étre connues de celui ou de
celle qui aura a classifier.

organiser les données dans des tableaux ou des qui permet dbéorganiser et de repr
Commutativité. Propri ® ® doune o p ®diagtanmes et intaxpnéeer les résultats. nombres en les regroupant par dizaines et par
laquelle les termes peuvent étre intervertis, sans que unités.
ler ®sul tat de [oop®ration ne syunpnbnt@opidd@ger une d®monstration ~ | d6aide
Ex.: Additon:¢c 0 o ¢ déobjets, de mots, de dessi ndjagrammel circglaire mbiegramme ullusttaat un
Multiolication : nombres, qui met en évidence la démarche et la ensemble de données statistiques dans lequel, pour
ultiplicaton:v T T UL ; P . . >
vrai sembl ance ddéun fait ou décbague vaeur dela\arialbld, amespond un secteur
) circul aire dont | 6angl e est pr
Coordonnées, Dev oo qu peTeen S Dénombrer. Conptr e compence e o TeGUETeedecetevalur
’ entre les nombres et les quantités.
) . . Diagramme de Carroll. Diagramme dans lequel
c(j:glf]nu Isloll ie . ed 0 Assemblay® tes thoes. Déterminer. Présenter une solution compléte & : es t®I ®ment sd déun I?s:_iaﬁass a mt:lee sont
’ | 6ai de doéun d®vel oppement ou dot‘)'@ﬂa®pre'se.ur ge sections oun T ec
mettre en ®vidence une partie de
A qéné N complément.
guoti;)a;drrgne?é\ I’\;osrghcékr)gne generalement au cone, D®velop FI) e medn t éj'«féptégentatieno Ifi de . P - y
) sur un plan es iverses ac 0 p y [ e e t e
sorte que toute paire de faces ait au moins une aréte eD?ag rda'%hl]g ) ooe VenAn' &epresen‘?aﬂon
Dallage. Procédé qui permet de recouvrir le plan & commune et que toutes les faces soient reliées entre sch®matique dbdensembles par des
|l 6aide de polygones sans | aieglleser doespace et sans ferm@es de fa-on metobmre en ®vid
chevauchement. etla réunion.
Diagramme. Terme général utilisé pour désigner . . R
Dallage régulier. Dal | age construit Und 0mépe®sdeent ati on sch®mati g g)]ggr Men €N f’%r%r%-rﬁ%%gfsmma gevant a
polygones réguliers. données. énombrer “des elements de fagon a mettre en _
®vidence | d6ensemble des choix pos
Remarque : Le triangle équilatéral, le carré et . . ) R
|l 6hexagone regulier per met tiagramme o3 Handes, (RepdeBsent at i on piddibulivite. Propriété de la multiplication qui,
dallages réguliers. ensemble de données dans laguelle on  fait effectuée sur une somme ou sur une différence de
correspondre a chaque valeur de la variable une - .
S . bande rectangulaire dont la longueur est termes, donng un r®sul tat identique
Da_IIage semi-régulier. DaIIaqe construit avec au proportionnelle * loeffectif o'lgl nt en fqlsgnt Ia ISC@HI% 8un|% |ffe_r8rkpe (tt,e%t t e
moins deux types de polygones réguliers. valeur résultats obtenus en effectlant la multiplication sur
. . . ) chacun des termes de |l 6addi tio
Rem_argue_: [ ndy a que 8 possibilit®s de dall ages soustraction.
semi-réguliers. Diagramme a ligne brisée. Diagramme dans
lequel les données sont représentées par des points Ex.:¢ T O ¢ T ¢ G
Décomposer un nombre. Représenter un qui sont (_ensuite reliés' entre eux par des segments,
nombre sous | a forme dbune oPRHAINSI fppmerqine ligne bpised d u i t . Données primaires. Données recueillies par la
EX.: UQOUUTTMTG MO T Vou Remarque : On emploie ce diagramme surtout pour personne qui effectue | O6enqu°te o

UGOU L PTITMT ¢ PTMTM O PTT U P
OUUGCOUCTMMMOT M TC C.U

Deltoide. Quadrilatére non convexe possédant
deux paires de cOtés adjacents congrus. Un deltoide
est parfois appelé un chevron.

Démarche statistique (faire une). Réaliser un
sondage ou une expérience, recueillir des données,

représenter un phénomeéne continu dans le temps.

ni st r e tbeettdudDEWloppement de la petite enfance
rection des programmes do6@) udes et de

Diagramme a pictogrammes. Diagramme a
bandes dans lequel les bandes ont été remplacées
par des dessins, des images ou des objets familiers
représentant une quantité.

Diagramme a tiges et a feuilles. Diagramme

les analyse et les interpréte.
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| Bvémement impossible. Evénement dont la
probabilité est nulle.

Données secondaires. Donn®es que
analyse et interpréte et qui ont été recueillies par

guel qubun ddadobme®ep. ger. | on retrouve
dans les journaux, les encyclopédies). Evénements indépendants. Evénements tels

) ) gue | a r®alisation de | dun
Droite numérique. Droite physique sur laquelle de r ®al i sat i on:tickeund bilahleue e
on a ®t abl i une bijection ddece Ibboe' nsee nebtl eunededbi |l | e

nombres réels par des graduations successives. deux événements indépendants).

Expliquer. Expliquer un fait, une situation ou une
propri ® ® consiste fai
fait, la situation ou la propriété en question par un
développement oral ou écrit.

Echantillon. Sous-ensemble de la population
totale choisi pour faire partie du sondage.

Equation. Enoncé mathématique qui comporte une

ou plusieurs inconnues et |l a relation do®galit®.
Expression algébrique. Symbole ou ensemble
Equation a une inconnue Enoncé de symboles qui peuvent étre reliés entre eux a

| 6adalesymbol es

mathématique qui comporte un seul terme manquant .
ri& &t i on do®galit®.

ou une seule inconnue et | a

Essais systématiques (ou tatonnement). Extrapolation. Opération qui consiste a estimer la

Méthode par laquelle on détermine la valeur de valeur doéune fonction

l 6inconnue en v®rifiant dans PIrd&cu atni odhe hjourssq udse

|l don trouve |l a bonne val eur . aétéétable.

Estimer. Action qui consiste a calculer, Face. Se dit de chacun des polygones qui

mentalement ou par écrit, le résultat approximatif délimitent un polyedre.
déune ou de pons, sanscavoir ecowrp ®r at i

~ - Remarque : Les bases sont aussi des faces. Pour
a un calcul rigoureux.

les corps ronds, on parle de surface courbe ou de
| surface plane.

Etablir. Action qui consiste a fournir une preuve ou
une démonstration du fait en question en se fondant

PN . Facteur. Chacun des termes qui interviennent dans
sur des arguments mathématiques solides.

une multiplication.

€ &iburé E(}Jjéogn'éztﬁ'i(ﬁu(gré\3 Wéuk dimensions.
Objet géométrique a deux dimensions ou sa
représentation.

de | densembl e des

doune expeRile® JbMmetAdu® 2l Bbid Gimensions.
Objet géométriqgue a trois dimensions ou sa
représentation.

Etendue. L6 ®t endue des donn®es

entre la plus grande et la plus petite valeur.

Evénement. Sous-e ns emb | e
r®sul tats possibles

Evénement certain. Evénement dont la

probabilité est 1.

r

ndaffecte
( p Fraetion impropre. Fraction dont le numérateur

Formule. Expression concise, générale et souvent
symbolique qui définit avec précision les relations
fondamentales entre des termes qui entrent dans la
composition ddédun tout.

pas | a

r o ug&piud fdhd fie I@dédomifate? @. ek, 8-). S 0Nt

e

doopd®r@cch ons

pour
lcdei nytueer v a itad |

Fraction propre. Fraction dont le numérateur est

¢ @losppetiequealle dénorinatgun @.lexq u-9.un | e

Frise. Nom donné a une surface plane qui forme
une bande continue et ordonnée sur laquelle un
motif se répete de fagon réguliere.

(Rpmarquex La plus petite partie non symétrique

déune f rliesremotif.d appe

Histogramme. Mode de représentation des

u Naleurs, piises Raf uneguariable contnuey (j. §%:lag
POYEe| | RPaMAEFEE) | §HT

d&ns !
chaque classe, on trace un rectangle dont le c6té sur

| 6axe des
classe et dont la hauteur est proportionnelle a
| 6effectif de |l a classe.

Homothétie. Transformation qui a pour effet
déagrandir ou de r®duire
donn®, de telle sorte qu
figure originale.

Inconnue. Terme non connu dans une équation (p.
ex. : dans | @G® @u Ptgi @ rest une
inconnue).

Indiquer. Montrer,
maniére précise.

d®signer

Inspection (par). Résoudre une équation par
inspection consiste a trouver la valeur du symbole

ou de | di nconnue en
Figure plane. Figure dont tous les points impliqués.
appartiennent a un méme plan.
ni st r e tbeettdudDEWloppement de la petite enfance \“\\\\‘,\R\
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I — —
Interpolation. Opération qui consiste a estimer la Matériel concret. Blocs, cubes, jetons, Moyenne. La moyenne arithmétique de plusieurs
val eur doéune fonction entr e dcempteursy aabaguer <arré ode n 10@ sou grille données est le quotient de la somme des données
numérique de 100, boutons, batons de bois et tout par le nombre de données.
Itération. R®p ®t i t i on ddun cal ¢ udutre maiérel grgquat uj peut étre utilisé pour

déobtenir un r®sultat

Jeu « juste ». Jeu dans lequel les probabilités de
gagner et de perdre sont égales (p. ex. : jouer a pile
ou face).

Ligne brisée. Li gne form®e dbune
segments de droite ayant au moins une extrémité

commune. /\/\/

Ligne courbe. Ligne dont la direction change
progressivement sans former aucun angle.

Ligne fermée. Ligne dont les extrémités sont

confondues. pc

Ligne ouverte. Ligne dont les deux extrémités ne

sont pas confondues. y@

Losange. Parallélogramme dont les quatre cotés

approc neRpeigner et.appendre les concepts de base.

Matériel semi-concret. | mages ou dessi
objet plut®t que | 6objet
M®di ane d o6 u rsegntemt deadroig lqwe .

joigtuqntsgmme& gu triangle au milieu du coté
opposeé.

ns

Nombre aléatoire. Nombre dont le choix est le
fait du hasard.
déun

m° me A Ari 5
Nombre composé. Nombre naturel supérieur a 1

qui a plus de deux diviseurs entiers.

Nombre décimal. Nombre rationnel dont
|l 6®criture, en notation
finie de chiffres a droite de la virgule. Le symbole ‘O

d®ci mal e,

Médiane (statistique). Val eur au centre®ddyne | o6ensemble des nombres dG@

suite ordonnée de nombres. mfx v ¢lp).

Remarque: Dans | e cas dbéun nombr e pair de

données, on prend généralement la moyenne des Nombre entier. Nombre qui appartient

deux nombres au centre. 4 8 h oh ch phmhphchoh8

Médiatrice. Droite perpendiculaire & un segment Nombre fractionnaire. Nombre rationnel

de droite, menée en son milieu. compos® doéun nombre entier et do
ex.:¢-).

Mode. La ou les valeurs qui possédent la fréquence

la plus élevee dans une distribution de données (p. Remarque: L6expression ¢ fraction mi

ex., pour les données phphchghghohohoht et désuéte.

U, les modes sont ¢ et 0).

Remarque: Si tous |l es ® ®ment s [}I(i)ngbtrq 'ﬁrgtltognel'd'\h,ounﬁt.’;ar e r@el qguoon ne |

distribution apparaissent le méme nombre de fois, il exprimer sous forme ou et w sont des nombres

néy a pas de: pouoldsedonoées chefx . entiers et W TLLesymboIAe vb est utilis® pot

ohohtett, il ndéy a aucun mode). repr®senter | 6ensemble des nombre

Mondme. Expression algébrique qui ne contient

ex.:IC plt pgpood .

sont congrus. qgudun seul terme. Ce terme pNompre °-naturel. Nambre oauib pppartient a
une lettre ou le produit de nombres et de lettres. I 6 ens esmb ephchohthuvhehxhyh8
Masse. Quantittdemat i "re doéun objet. . . ) N . . _ )
‘ Motif croissant. Part i e doune frise qgNdmbseepremigs. Nombreenaturel supérieur a 1
Remarque: La masse doéun obj et esdui asigmente ren monib@.t |® table de valeurs qui a exactement deux diviseurs entiers.
do°tre plus ou moins | ourd. Qermendesisutliser lh coissarcs duenotitl 6 u n
obj et | 6ai de dounit®s conventionnelles telles que |e
kilogramme, le gramme ou la tonne. Motif répété. Parti e doéune frise qui se r®p te (p.
ex.: dessin déun motif de chiffres avec deux attributs
vhthuhthuhthuhT).
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Nombre rationnel. Nombre obtenu a partir du
quotient de ¢ et ( ot &) et @ sont des nombres
entiers et @ TU Un nombre rationnel peut
sbexprimer sous for me
lettreo d ®si gne | 6ensembl e

Non prisme. Tout solide ne répondant pas aux
crit  r e smedParueremper: cone, tétraedre,
dodécaédre, sphere.

Paralléles (droites).Dr oi t es qui
en commun (paralléles distinctes) ou qui ont une
infinit¢ de points en commun (paralleles
confondues).

Parallélogramme. Quadrilatére dont les cotés
opposés sont paralléles deux a deux.

Périmeétre. Longueur de la ligne qui délimite le
contour doéune figure

Remarque : L e déun

circonférence.

p®rim tre

P®ri ode d 6 u nSe dit odem bar partie
d®ci male dbéun
groupe de chiffres se répétent indéfiniment.

Remarque : Tout nombre rationnel a une partie
décimale périodique. Lorsque la période est zéro, le
nombre rationnel est appelé un nombre décimal.

Perpendiculaires (droites). Deux droites qui se
coupent a angle droit.

Plan cartésien. Pl an muni doéun
orthonormé, habituellement représenté par une
surface  plane divisée par deux droites

perpendicul aires

(1l 6ax® @es| daxe des

des

néont

pl ane

netbernb chiéfre abam s

gradu®es,

Polyédre. Solide limité de toutes parts par des
portions de plans déterminées par des polygones
appelés faces du solide. Un polyedre est synonyme

d ®c i ma [d@soligeplan (p- gxc: Yb& Rrigme.i Pyramide).| 4
N 0 REArGus : Skidnlleindnibrid Bd fates, les polyedres

portent le nom de tétraédre (solide a 4 faces
triangulaires ou pyramide), hexaédre (solide a 6
faces ou cube), octaédre (solide a 8 faces),
dodécaedre (solide a 12 faces) ou icosaédre (solide
a 20 faces).

aucun I—P oint 3 o )
Polygone. Figure plane déterminée par une ligne

simple fermée constituée uniquement de segments
de droites.

Remarque : Selon le nombre de cotés, les
polygones portent le nom de triangle (3 cotés),
quadrilatére (4 cotés), pentagone (5 cotés),
hexagone (6 cbtés), heptagone (7 c6tés), octogone
(8 cotés), ennéagone (9 cotés) ou décagone (10

f Piiiboe .
cer cpofygohd® YesP &ffedtifs. Pofgone obtenu en

joignant les milieux des bases supérieures de
| 6hi st ogr amme

marque : Le polygone des effectifs est aussi
ppelé polygone des fréquences.

Polygone régulier. Un polygone est régulier si
tous ses cdtés sont congrus et si tous ses angles
intérieurs sont congrus. Le triangle équilatéral et le
carré sont des polygones réguliers.

Polyn6me. Somme ou différence de mondmes.
Remarque : Les mondémes et les bindbmes font partie

r ep rdelafanille de®mlynénmes.

Population. Ensemble de tous les individus ou

lotefs XS 6 Iesdh@lssc?%rtgaﬁ Sdndage & tne étude

o). d 0 n n ®e satfstlgea X €

ni st re

rection des

tibe et HubDEwkloppament de la petite enfance
programmes

do@) udes et de

repr®sentant | aPrablésme rdeb aamiparaison.

Prisme. Polyédre délimité par deux bases
polygonales, qui sont situées dans deux plans
paralléles, et liés par des parallélogrammes. Le
prisme droit est un cas particulier du prisme, ses
bases étant liées par des rectangles.

Probabilit®
nombr e ddo®l ®ment s ddun
favorables) au nombre total de résultats possibles de
| 6exp®rience al ®atoire.

Probabilité expérimentale. Probabilité
d®t er mi n®e " | 6ai de de
| 6exp®ri mentation.

Probabilité théorique. Probabilitt déterminée
par | 6application
expérimentation.

Probl ~“me Hréblanje qqui implique une
action implicite ou directe ou la quantité initiale
augmente ddébun montant

Probleme qui
implique une relation statique (aucune action) entre
deuxensembl es, puisqudun
un autre.

Probleme de groupement. Probléme qui
implique une action implicite ou directe ou la quantité
peut étre obtenue en partageant ou en combinant
des groupes.

Probléme de retrait. Probléme qui implique une
action implicite ou directe ou la quantité initiale
di mi nue déun montant par

Probléeme de réunion. Probléme qui implique
une relation statique (aucune action) entre un
ensemble et deux sous-ensembles.

Proportion. Egalité entre deux rapports.

| 6obser

ensembl e

ticul

12

d 6 u Rappo®vd®n e ment .
®v ®n e men

de samm®t hodes

est

e

particulier

r.
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I — —
Propriété. Sedit doéune caract ®ri st Relatien. Brmncé mathémaiiquerqai décrit un lien Surface. Ensemble de points qui forment un
déun objet, déun ensembl e d o enbgdrdrssobjetsddvarialdes.o p ®r at i on espace a deux dimensions.
mat h®mati que ou doéun:ela relatlo (55) ex .. . .
commutativit® est une propri @qa@ued Spad Pi®tiusde  g%ke I a rFemaque.Ne]pasd_mnfumlre §urfacez qui (_jeS|gne
nombres réels). ensemble O (ensemble de départ) vers un ensemble un ensemble de points, et aire, qui désigne la
O(ensemble doéarriv®e), la relMeUi@nd@urenapitacdi ement
Rang.Le rang qoun terme aans (SRRl en Conal douniie
position de ce terme dans la suite (p. ex. : dans la do mgl ne de la relat |po n corre %S?%OSE:@ medb 0' n téls%rfdkgd?é ! go@)nsa ounit
we ol cRTRYE lemble desOs§nib e8ure ex.
suite phchthxhp p. le rang duterme p pest u). premiers élément s des couples et lg&i MAPLs ede gled capacit®, de longu
) » R r,?l ation correspond ' Oe”SQ/éTthb%tdedtSnﬁ)s)é’tqjéeréglesmréﬁsantces
Rapport. Quotient de deux quantités de méme éléments des couples. symboles, qui sont utilisés au Canada et dans la
nature que | 6on compare. plupart des pays du monde.
Remarque : Le symbole @ DMse lit « le rapport de & Repere. Elément qui permet de reconnaitre ou
a G». retrouver une chose ou de comparer une chose a Table de valeurs. Présentation méthodique de
une autre dans un ensemble. deux variables dont | d6une d®pend
Réflexi - R telle table peut aider a visualiser le lien de
e exdl'onll _ Symetna p?r Ejappolrt a un axe Rotation. Transformation selon laquelle chaque dépendance qui unit les deux variables.
perpendiculaire a une direction donnee. point déune figure tourne autour doéun point fixe
o _ ~ appelé centre de rotation, selon un angle de rotation Tableau. Série de données disposées en lignes et
Région. Porti on ddéun plan d®I i midon® par une |igne encol onnes, doéune mani re claire

fermée appelée frontiere.

Région 2

Reégle. Expression qui permet de construire une
suite numérique selon le rang (p. ex. : soit la suite Th
xhp fip 6p @; la régle de cette suite est 62 p
ol € représente le € terme i rang i de la suite).

Régularité. Ph®nom ne wunifor me
dans des suites non numériques ou numeériques

lorsque chaque terme de la suite peut étre déduit &
partir du terme précédent (p. ex. : soit la suite vhp T
p ﬁc 18 ; la régularité de chaque terme est L de

plus que le terme précédent).

qgubd

Sécante. Droite ou segment de droite qui coupe
une figure.

Solide. Objet physique a trois dimensions. Suite
non numérique. Ensemble de figures géométriques,
de motifs, de couleurs... disposés selon un ordre et
habituellement soumis a une regle.

Remarque : « Prolonger une suite » signifie trouver

e proghains degmneg de da suite tout en maintenant
la régularité.

Suite numérique. Ensemble de nombres
disposés selon un ordre et habituellement soumis a
une regle.

Exemple. : Une régle qui définit les termes de la
suite phThh p @en fonction de leur rang est que
chaque terme est égal au carré de son rang.

Mi
Di

faciliter la consultation.

Tableau des effectifs. Tableau utilisé pour
dénombrer les données recueilies et noter le
nombre de fois que chaque donnée se présente.

Taux. Nom donné a certains rapports comportant
généralement des grandeurs de natures différentes

(p.ex.: taux doéaugme)nt ati on de

Taux unitaire. Taux dont le_deuxiéme terme du

rapport est p (p. ex. : codt de Tio LTA "Q

Terme. Chacun des ® ®ment s déune su
somme, déune d&urff ®oérymé me,d dobéun
rapport ou dobébune ®quation.

Théoréme de Pythagore. Dans un triangle

rectangl e, le carr® de |1 6hypot ®n
Superficie. Synonyme d oitdllement ha SOmme des carrés des deux autres cotés.
réservé a la mesure de trés grandes surfaces (p.
ex. : ville, lac, pays).
B— e 73
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Transformation géométrique. Opération qui, a Triangle équilatéral. Triangle dont les trois cotés Unités conventionnelles. Unités choisies par

partir doéune r glee a fhienn ®e, sontcangrssi st tous ou par un tres grand nombre de personnes.

correspondre tout point du plan a une et une seule Ces unités obéissent a des regles trés précises et

image. Triangle isoceéle. Triangle dont au moins deux possédent des rel ations pr®cises avec

) . L d NG unités conventionnelles (p. ex.: kilometre, heure,

Remarque : La translation, la rotation, la réflexion et es cotes sont congrus. degré Celsius)

| homot h®ti e sont des exemples de transformations

géometriques. Triangle obtusangle. Tri angle dont | YlmedfSs ure de I bespace “ trois
angles intérieurs est obtus (c.-a-d. angle qui mesure . p

. . . gudoccupe un corps.

Translation. Glissement selon lequel chaque point plus de w 1).J

ddune f iéplacé éansdesrtémedsens, dans la Unité " I Unités choisi

méme direction et selon la méme distance. i i 5 rjg‘ £s, non conventionnelles. Unites choisies
l’srtlz?og?tlerectangle.Truangle dont IounIO €34 un et qui éuubs®i ssent

T . drilate . 5 . par celui ou celle qui les a choisies (p. ex. : choisir
r_apeze.AQuanatc\areqmposseeaumomsune . _ Uun crayon pour mesurer la largeur
paire de cotes paralleles. Triangle rectangle isocéle. Tri angle dont | 6un

des angles est droit et dont deux cotés sont congrus. Variable. Terme indéterminé dans une équation ou

Triangle acutangle. Triangle dont les trois angles une inéquation qui peut étre remplacé par une ou

intérieurs sont aigus (c.-a-d. angle qui mesure moins Triangle scaléne. Triangle dont les trois cotés plusieurs valeurs (p. ex. : dans |®®Quation
de wm).J sont de longueurs différentes. p Tiwet wWsont des variables).
Triangle équiangle. Triangle dont les trois angles Trindme. Polyndme composé de trois mondmes. Volume. Mesure en unit®s cubes de

sont congrus.

trois dimensions occupé par un objet solide. L6 uni t ®
de base du volume est le &

74
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ANNEXE C7 CONTINUUM (MATERNELLE T 4E ANNEE)
NOMBRE i Sens des nombres
RAG1:Démontrer une compr ®hension du concept du nombre et | 6utiliser pour d®crire des quantit®s du monde r1 ®el
Maternelle 1 année 2° année 3% année 4¢ année
11 Léenfant doit pouvoi|1ll L6®I "ve doit pouvoir|1ll LO6® "ve doit pouvoir|1ll LO6® "ve doit pouvoir|{1ll LO6® "ve doit pouvoir
guanti t®20:jusquob” j us g6 j us qlaoca - j us qlLo@: compréhension des nombres naturels
aaen d®nombrant ~ | 6a a) en estimant globalement la grandeur a) en estimant globalement la grandeur ajen estimant | a gran j us ql0@oo:
suivants : objets variés (jetons, débun ensemble ° | 06a doéun ens aitdelld référents | 6 ensemble © | 6aide d aen estimant | a gran
cubes, billes, etc.), boulier Rekenrek pp)en d®nombrant ~ | 06a pyen d®nombrant ~ | 0d6a py)en d®nombrant | 6a ensemble © | 6aide d
de 20 perles et tapis de nombres suivants : objets variés (jetons, suivants : objets variés (jetons, suivants : cubes emboitables, cadre b) en les représentant de fagcon imagée
byen | es comparant cubes, billes, etc.), assiettes a points, cubes, billes, etc.), assiettes a points, a 10 cases, grilles de 100 et 1000 et symbolique
différentes stratégies cadres a 10 cases, boulier Rekenrek, cadres & 10 cases, grilles de points, points, boulier Rekenrek, grilles de c) en établissant des liens entre
¢) en établissant des liens entre grilles de nombres et droite boulier Rekenrek, grilles de nombres nombres variées, droites numériques différentes représentations : matériel
différentes représentations : matériel numérique et droite numérique et blocs de base 10 concret, mots, dessins (mode imagé)
concret (incluant les assiettes a c) en établissant des liens entre c) en établissant des liens entre c) en établissant des liens entre et symboles mathématiques
points et les cadres a 10 cases), différentes représentations : matériel différentes représentations : matériel différentes représentations : matériel d) en faisant appel au dénombrement
mots, dessins (mode imagé) et concret, mots, dessins (mode imagé) concret, mots, dessins (mode imagé) concret, mots, dessins (mode imagé) par intervalles de 50, de 100, de 250,
symboles mathématiques et symboles mathématiques et symboles mathématiques et symboles mathématiques de 500, de 1 000 et de 2 500
d) en dénombrant par intervalles de 2, de d) en groupant stratégiquement les d) en groupant stratégiquement les e) en les comparant et en les ordonnant
5etde 10 objets pour les compter par objets pour les compter par | 6ai de d dratapiesf f ®r e
e) en les comparant et les ordonnant & intervalles de 2, de 5, de 10 et de 25 intervalles de 5, de 10, de 25, de 50, (comparer le nombre de chiffres qui
| 6aide de diff ®rente e) en les comparant et les ordonnant & de 100 et de 250 les composent, situer les nombres
| 6ai de destrdtégied ®r ent e) en les comparant et en les ordonnant sur une droite numérique, utiliser des
| 6aide de diff ®re nombres repeéres, etc.)
(comparer le nombre de chiffres qui
les composent, situer les nombres
sur une droite numérique, utiliser des
nombres repéres, etc.)
1.2 Léenfant doit pouvoi |12 LO6®I ve doiompopepetvoi r| 12 LO®l "ve doit pouvoir|1l2 LO® "ve doit pouvoir|1l2 LO6® "ve doit pouvoir
composer des nombres composer des nombres naturels composer des nombres composer des nombres composer des nombres n
10: j usgQo " 100 : 1000 : 10 000 :
ay” | 6aide de mat ®ri e a” | 6aide de mat ®ri e ay | 6aide de mat ®ri e ay | 6aide de mat ®ri e ay | 6aide de mat ®ri e
b) en établissant des liens entre b) en établissant des liens entre b) en établissant des liens entre b) en établissant des liens entre b) en établissant des liens entre
différentes représentations : matériel différentes représentations : matériel différentes représentations : matériel différentes représentations : matériel différentes représentations : matériel
concret, mots, dessins (mode imagé) concret, mots, dessins (mode imagé) concret, mots, dessins (mode imagé) concret, mots, dessins (mode imagé) concret, mots, dessins (mode imagé)
et symboles mathématiques et symboles mathématiques et symboles mathématiques et symboles mathématiques et symboles mathématiques
) en représentant le méme nombre de c) en représentant le méme nombre de c) en représentant le méme nombre de c) en représentant le méme nombre de c) en représentant le méme nombre de
di ff®rentes fa-ons difffrent es fa-ons (7 | di ff®rentes fa-ons fa-ons di ff®rentes différentesfacons™ | 6ai de de
situations | i ®es |l 6addi tion) | baddition et de | a | baddition et de | a | daddition, de | a s
multiplication
R —— 75
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Maternelle

1 année

2° année

3% année

4° année

13 LO®lI " ve doit
et un groupe
représenter la moitié de ceux-ci :
a) en utilisant du matériel concret
ppen | es

pouvoir
déobj ety

repr ®sentant

13

L6® "ve doit pouvoir
et un groupe dodobj et
quatre pour représenter la moitié et le

quart de ceux-ci :

a) en utilisant du matériel concret

b) en utilisant des images

13

L6® "ve doit pouvoir
compréhension des fractions inférieures
ou égales a 1 dont les dénominateurs sont
2, 3 et 4 par |l e fra
r®gion, dobéun groupe
longueur :
a) en utilisant du matériel concret et des
images
b) en reconnaissant la relation entre le
tout et ses parties
c) en établissant des liens avec des
situations de la vie courante

d) en comparant - et -

13

L6® "ve doit pouvoir
compréhension des fractions inférieures
ou égales a 1 dont les dénominateurs sont
2,3,4,5,6,8,10et12 parle
fractionnement doéun
déobjets et dbébune |
a) en établissant des liens entre
différentes représentations : matériel
concret, mots, dessins (mode imagé)
et symboles mathématiques
b) en comparant et en ordonnant des
fractions
c) en utilisant les repéres 0, - et 1 pour

comparer des fractions

e
[0}

1.4

L6® "ve doit d®montr
compréhension des nombres décimaux
jusquobaux: di xi  mes
agen ®t ablissant | 06®q
fractions décimales et les nombres
décimaux
pen | es repr®sentant
mat ®r i el concret ou
c) en les comparant et en les ordonnant
d) en établissant des liens entre
différentes représentations : matériel
concret, mots, dessins (mode imagé)
et symboles mathématiques

15

L6O®l "ve reconnait ce
caractéristiques des nombres naturels :
a) en déterminant les nombres qui sont
divisibles par 2
b) en établissant la différence entre les
nombres pairs et impairs
c) en généralisant que tout nombre pair
se termine par 0, 2, 4, 6 ou 8 et que
tout nombre impair se termine par 1,
3,5, 70u9
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I S S
NOMBRE i Sens des opérations
RAG 2 : Effectuer des opérations avec différentes représentations numériques pour résoudre des problemes du monde réel.
Maternelle 1 année 2° année 3% année 4¢ année

21 Ldébenfant doit pouvoir21l LO® ve doit pouvoir [21 L6® ve doit pouvoir |21 LO®I ve doit pouvoir |21 LO®I ve doitl paddobt i d
soustraction impliquant des nombres soustraction impliquant des nombres soustraction impliquant des nombres soustraction impliquant des nombres soustraction impliquant des nombres
naturels jusqud”™ 20 ¢ naturels jusqud”™ 60 ( naturels jusqudé”™ 100 natur el s | 00D dandes cdntextes naturel s (QOudargdes”™ 10
résolution de problemes : résolution de problemes (problémes de résolution de problemes (problemes de résolution de problemes (problemes contextes de résolution de problémes
a) en utilisant des stratégies de déajout, de ionetder ai t | doaj out it dedéunion etter a déajout, de retrait, (probl mes do6éajout, q

dénombrement (compter tout) comparaison) : comparaison) : comparaison) : et de comparaison) :

b) en communiquant la solutional 6 ai de ajen utilisant des str agen utilisant des str ayen utilisant des str ayen utilisant des str
de matériel concret, de mots et de pour ®valuer |l a vrai pour ®valuer Il a vrai pour ®valwuer |l a vrai pour évaluer la vraisemblanc e d 6 u n ¢
dessins (mode imagé) solution solution solution solution

b) en utilisant des stratégies de b) en utilisant des stratégies de b) en utilisant des stratégies de byen communi quant | a g
dénombrement (compter tout, dénombrement (compter tout, dénombrement (compter a partir de, de mots, de dessins (mode imagé) et
compter a partir de, compter a compter a partir de, compter par compter par intervalles, compter a déun algorithme per§g
rebours) intervalles, compter a rebours) rebours) et de soustraction (symboles

gen communiquant | a ¢ cencommuniguant | a sol ut cgen communiquant | a ¢ mathématiques)
de matériel concret, de mots, de de matériel concret, de mots, de de mots, de dessins (mode imagé) et
dessins (mode imagé) et de symboles dessins (mode i mag®) déun algorithme pers
mathématiques algorithme personnel et de soustraction (symboles

soustraction (symboles mathématiques)
mathématiques)

22 Ldébenfant doit pouvoir22 LO® ve doit pouvoir [22 L6® ve doit pouvoir |22 LO® ve doit pouvoir |22 LO®I " ve doit pouvoir
problémes de groupement impliquant des problémes de groupement impliquant des problémes de groupement impliquant des problemes de groupement (multiplication problemes de groupement (multiplication
nombres natur edds j usqud nombres naturels jusgqy nombres naturel s jusd et division) impliquant des nombres et division) en déterminant le produit ou le
a) en utilisant des stratégies de aen utilisant des str agen utilisant des str naturels jusqud”™ 100 guotient douela3dohifindsr e

dénombrement (compter tout) pour ®valuer Il a vrai pour ®valuer Il a vrai agen wutilisant des str par un nombre naturel a 1 chiffre :

b)en communi quant | a g solution solution pour ®valuer |l a vrai agen wutilisant des str
de matériel concret, de mots et de b) en utilisant des stratégies de b) en utilisant des stratégies de solution pour ®valuer la vrai
dessins (mode imagé) dénombrement (compter tout, dénombrement (compter tout, b) en utilisant des stratégies de solution

compter par intervalles) compter par intervalles) dénombrement (compter tout, b) en utilisant des stratégies de

cgen communiquant | a ¢ cgen communiquant | a ¢ compter par intervalles) dénombrement (groupements variés,
de matériel concret, de mots et de de matériel concret, de mots et de cgen communiquant | a ¢ nombres repeéres, etc.)
dessins (mode imagé) dessins (mode imagé) de matériel concret, de mots, de c) en communiquant la solutional 6 ai de

dessins (mode i mag®) de matériel concret, de mots, de
algorithme personnel de multiplication dessins (mode i mag®)
(symboles mathématiques) algorithme personnel de multiplication
(symboles mathématiques)
. - — 77
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Maternelle 1 année 2° année 3% année 4° année
23 L6®I "ve doit pouvoir |23 L6® ve doit pouvoir |23 LO6® "ve doit pouvoir |23 LO6® "ve doit pouvoir
num®r i ques desaudtdétitni o I num®riques dbéadditi of numériques de multiplication et de division numeériques de multiplication et de division
jusqud” 10 jusqud” 20 jusqubd~“525 (5 jusqudé” 1MO0 (10
ajen reconnaissant | 0c¢ a) en utilisant des stratégies de rappel a) en représentant la multiplication a a) en représentant la multiplication &
b) en utilisant des stratégies de rappel b) en établissant des liens entre | 6 ai dreuped €gaux ou de | 6ai de de groupes ®¢
c) en établissant des liens entre | daddition et |l a sold dispositions rectangulaires dispositions rectangulaires
|l 6addition et | a sol b) en établissant des liens entre la b) en établissant des liens entre la
multiplication et la division multiplication et la division
c) en établissant des liens entre la c) en utilisant différentes stratégies
multiplication et |4 d) en reconnaissant la commutativité de
ainsi qubéentre |l a di la multiplication

soustraction répétée
d) en reconnaissant la commutativité de
la multiplication

24 L6® "ve doit pouvoir 24 LO6® "ve doit pouvoir

soustraire des nombr { de calcul mental variées :

100 en utilisant des stratégies de calcul a) en multipliant un nombre naturel par

mental 10, par 100 et par 1 000 dont le
produit est un nombr
10 000

b) en divisant un nombre naturel par 10,
par 100 et par 1000 dont le quotient
est un nombre naturel supérieur a 0

c) en additionnant et soustrayant des
nombr es jOwsOgqud”l 6lai d
stratégies de calcul mental

78
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REGULARITES ET ALGEBRE
RAG 3 : Analyser des régularités et des relations pour résoudre des probléemes du monde réel.
Maternelle 1 année 2°¢ année 3% année 4° année
31 Léenfant doit pouvoi 31 LO6®l "ve doit pouvoir 31 LO6®I "ve doit pouvoir 31 LO6®I "ve doit pouvoir 31 LO®I " ve dexpldrerdeorelatians :
de base associ ®s 7 | régularités : régularités : régularités : a) a partir de suites non numériques a
régularités : a) a partir de suites non numériques a a) a partir de suites non numériques a a) a partir de suites non numériques a motif croissant :
a) en triant, en classifiant et en classant motif répété portant sur différents motif répété portant sur différents motif répété complexes portant sur i. en prolongeant la suite en fonction
des objets en foncti attributs et différentes structures : attributs et différentes structures : des attributs indépendants et de la régularité observée
que la couleur, la forme, la taille, la i.en les prolongeant i.en les prolongeant différentes structures : ii. en établissant un lien entre le rang
texture et la fonction ii. en expliquant le motif répété ii. en expliquant le motif répété i. en les prolongeant déune figure et 1|e
b) en prolongeant des suites non ihen |l es convertissa iihen |l es convertissa ii. en expliquant les motifs qui les qui la compose
numériques a motif répété simple représentation a un autre représentation a un autre définissent selon chaque attribut b) & partir de situations de
iv. en créant de nouvelles suites iv. en créant de nouvelles suites iihen |l es convertissa proportionnalité simples :
b) @ partir de suites numériques simples b) @ partir de suites numériques représentation a un autre i. en établissant un lien entre deux
impliquant des intervalles de 2, de 5 croissantes et décroissantes iv. en créant de nouvelles suites quantités qui varient
et de 10 impliquant des intervalles de 2, de 5 b) @ partir de suites numériques ii. en lisant et en interprétant des
i.en les prolongeant et de 10 qui débutent par un nombre croissantes et décroissantes données contenues dans une
ii. en expliquant les régularités autre que z€ro : impliquant des intervalles de 1 &4 5, de table de valeurs
observées i.en les prolongeant 10, de 25, de 50 et de 100 qui iihen extrapol ant p
iii. en créant de nouvelles suites ii. en expliquant les régularités débutent par un nombre autre que de valeurs pour résoudre un
observées zéro probleme
iii. en créant de nouvelles suites i.en les prolongeant
c) a partir de suites non numériques a ii. en expliquant les régularités
motif croissant simple observées
i.en les prolongeant iii. en créant de nouvelles suites
ii. en expliquant le motif croissant c) a partir de suites non numériques a
iii. en créant de nouvelles suites motif croissant
i. en les prolongeant
ii. en expliquant le motif croissant
iii. en créant de nouvelles suites
32 Loenf ant ordeprésentepdesu v 32 LO6® "ve doit pouvoir |32 LO® "ve doit pouvoir |32 LO®I "ve doit pouvoir [32 LO®I "ve doit pouvoir
régularités : régularités : régularités : régularités : relations :
a) par des suites non numérigues a motif a) par des suites non numériques a motif a) par des suites non numériques a motif a) par des suites non numériques & motif a” | 6aide de mat ®ri el
répété en utilisant des objets, des répété en utilisant des objets, des répété et a motif croissant en utilisant répété et a motif croissant en utilisant doi mages
images (dessins), des sons et des images (dessins), des sons et des des objets ou des images (dessins) des objets ou des images (dessins) by | 6aide ddédune tabl g
mouvements mouvements b) par des suites numériques simples en b) par des suites numériques
b) par des suites numériques simples en utilisant une grille de nombres et une
utilisant une grille de nombres et une droite numérique
droite numérique
R —— 79
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Maternelle 1 année 2° année 3% année 4° année
33 LO®I "ve doit pouvoir 33 LO®I "ve doit pouvoir 33 LO®I "ve doit pouvoir
situations doé®galit® situations do®galit®

situations doé®galit®

a) en faisant appel a du matériel concret
(jetons, carreaux de couleur, cubes
emboitables, réglettes, balance a
plateaux, balance mathématique, etc.)

b) en utilisant des symboles
mathématiques

ccen trouvant | a
dans une équation simple

val eu

a) en faisant appel a du matériel concret

b) en utilisant des symboles
mathématiques

cyentrouvantlavaleurd 6une i ncorf
dans une équation comportant une
op®ration doéaddition
de multiplication ou de division

a) en utilisant des symboles
mathématiques

bpp)en trouvant | annueal eu
dans une équation comportant une
op®ration doéaddition
multiplication ou de division

c) en généralisant certaines idées
mathématiques importantes comme :
| dajout et le retrai
multiplication et la division par 1; la
commut ati vit® de | 6adgd
multiplication; la compensation

ni st
rect

T re

on des

tibe et HubDEwkloppament de la petite enfance

progr ammes

do@Y) udes

et

de

| 6apprenti ssage

80

(2



Progr amme

d Maghtéronatigues au primaire (5° année)

I — —
GEOMETRIE
RAG 4 : Démontrer une compréhension des formes géométriques pour interpréter les structures du monde réel et a f i em créedde nouvelles.
Maternelle 1'¢ année 2° année 3% année 4¢ année
75 Léenfant doit pouvoir|[4l LO6® "ve doit pouvoir |41 LO®l ve doit pouvoir 41 LO6®l "ve doit pouvoir ex/ 41 L6® " ve doit pouvoi
géométriques (figures planes et solides) géométriques (figures planes et solides) géométriques (figures planes et solides) géométriques (figures planes et solides) pour géométriques (figures planes et
pour développer une compréhension de pour développer une compréhension de pour développer une compréhension de développer une compréhension de certaines solides) pour développer une
certaines propriétés : certaines propriétés : certaines propriétés: propriétés : compréhension de certaines
a) en reconnaissant les figures planes et a) en reconnaissant les figures planes et les a) en reconnaissant les polygones et les a) en reconnaissant les polygones réguliers et propriétés :
les solides dans des situations de la solides dans des situations de la vie solides dans des situations de la vie irréguliers, ainsi que les solides dans des a) en reconnaissant les types de triangles
vie courante (objets dans courante (objets dan courante (objets dan situations de la vie courante (objets dans et de quadrilatéres des situations de la
| denvironnement, mat matériel concret et images) matériel concret et images) |l 6environnement, mat ®r vie courante (objets dans
images) b) en nommant les figures planes et les b) en nommant les polygones et les solides a b) en nommant les prismes et les pyramides en Il 6environnement, m
b) en nommant les figures planes et les solides © | 6aiede de | 6aide de |l a termino fonction de leur base images)
solides " |1 6aide de mathématique appropriée appropriée ¢) en décrivant les polygones réguliers et b) en nommant les triangles et les
mathématique appropriée cgen d®crivant les fig ccen d®crivant | es pol irr®guliers 7 |1 6aide d qguadrilat res © 160
¢) en décrivant les formes géométriques termes mathématiques, comme le nombre termes mathématiques, comme le nombre comme le nombre de c6tés, le nombre de mathématique appropriée
h | 6ai de de termes m de cotés, le nombre de sommets, la de cotés, le nombre de sommets, la sommets, la congruence des cotés et la c) en décrivant les triangles et les
appropriés pour son age : un coin, un congruence des cotés et la présence de congruence des cOtés et la présence pr®sence dbaxes de sym guadrilat res I 6
c6té, rond, droit, pointu, plat, roule, etc. coins droits; et | es doaxes de sym®tr i ee | 6aide de termes mat h@ mathématiques, comme le nombre de
d) en triant et en classifiant les formes termes mathématiques, comme la forme de termes mathématiques, comme la forme nombre de faces, le nombre de sommets et le cOtés congrus, le nombre de paires de
g®om®t riques en fonc des faces, la présence de sommets, la des faces, la présence de sommets, la nombre dobéar°tes cOtés congrus et paralléles, la
de propriétés simples présence de faces planes ou de surfaces pr®sence db6ar°tes, | d) en classifiant et en classant les polygones convexité de la figure (convexe ou
courbes planes ou de surfaces courbes réguliers et irréguliers en fonction de concave) et la pr®
d) en classifiant les figures planes en fonction d) en classifiant et en classant les polygones propriétés, comme le nombre de cotés, le (coins droits)
de propriétés simples, comme le nombre en fonction des propriétés, comme le nombre de sommets, la symétrie et le type de d) en comparant les propriétés des
de cotés et le nombre de sommets; et les nombre de cotés, le nombre de sommets et polygones (régulier ou irrégulier); et les solides prismes et des pyramides a partir de
solides en fonction de propriétés simples, la symétrie; et les solides en fonction des en fonction de propriétés comme le nombre de solides ou de leurs développements
comme | a forme dounce propri ® ®s si mpl es, faces, le nombre de sommets et le nombre e) en classifiant et en classant les
surface, la présence de sommets, la face ou dobéune surfac dbéar °tes triangles et les quadrilateres en
présence de faces planes ou de surfaces sommet s, Il a pr®sence e) en comparant des polygones et des solides en fonction de propriétés, comme les
courbes présence de faces planes ou de surfaces fonction de certaines propriétés cOtés congrus, les cotés paralleles, la
e) en comparant des figures planes en courbes convex i t ® et | a pr ®se
fonction de certaines propriétés simples e) en comparant des figures planes en droits; et les solides en fonction de
fonction de certaines propriétés propriétés comme le nombre de faces,
le nombre de sommets et le nombre
déoar°tes et |l a pr®
faces paralléles
4.2 Léenfant doit pouvoir|[42 LO®I ve doit pouvoir |42 L6®l ve doit pouvoir 42 LO®I "ve doit pouvoir re 42 LO®l ve doit pouvoi
formes géométriques (figures planes et formes géométriques (figures planes et géométriques (figures planes et solides) : géométriques (figures planes et solides) : formes géométriques (figures planes et
solides) : solides) : a) en dessinant des figures planes a) en tragant des polygones réguliers et solides) :
a) en dessinant des figures planes a) en dessinant des figures planes qui possédant des propriétés différentes irréguliers tout en respectant des propriétés a) en tragant des triangles et des
simples sont de tailles différentes, ou communes particulieres quadrilatéres sur du papier a
— e — 81
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b) en découpant des figures planes dans déorientations diff b) en construisant des figures planes sur b) en construisant des polygones réguliers et points isométriques et en
du papier ou du carton caractéristiques différentes un géoplan ou sur du papier a points irr®guliers sur un g®o respectant leurs propriétés
¢) en créant des solides avec de la pate a b) en construisant des figures planes selon certaines propriétés connues ccen compl ®t ant | a parti particulieres
modeler (carré, triangle et rectangle) sur un ccen tra-ant | 6axe ou polygone symétrique en utilisant différentes b) en construisant des triangles et
géoplan ou sur du papier a points symétrie en utilisant différentes stratégies des quadrilatéres sur un géoplan
c) en découpant des figures planes stratégies d) en tracant les faces (latérales et bases) qui i som®t rique ou 7 |
dans du papier ou du carton d) en créant & partir de modéles donnés composent un prisme ou une pyramide c) en construisant a partir de modéles
d) en créant a partir de modéles donnés des solides © |1 06aide e) en construisant a partir de modéles donnés donnés des coquilles de prismes et
des solides avec de la pate a modeler varié des charpentes de prismes et de pyramides, de pyramides en utilisant diverses
ou avec un ensemble de pailles et de en utilisant diverses stratégies stratégies (polydrons,
connecteurs d®vel oppement doéun
papier ou en carton)
Maternelle 1 année 2° année 3% année 4° année
43 Léenfant doit pouvoir compq 43 L6® "ve doit pouvoir compq 43 L&6® " ve doit pouvoir compog§ 43 L6® "ve doit pouvoir composer 43 LO6® "ve doit pouvoir com
géomeétriques a partir de formes connues : géométriques a partir de formes connues : géométriques a partir de formes connues : polygones pour en créer de nouveaux : triangles et des quadrilateres pour en créer de
a) en construisant des structures avec des solides a) en associant des figures planes dans le but de a) en associant des figures planes pour créer une a) en utilisant différentes stratégies nouveaux :
ou des matériaux familiers créer une nouvelle figure plane ou un motif nouvelle figure plane ou un motif a) en utilisant différentes stratégies afin de
b) en construisant des structures avec des solides faire les diverses observations
ou des matériaux familiers
4.4 Léoenfant doit pouvoir expl 4.4 LoO® "ve doit pouvoir expld44 LO® "ve doit pouvoir expl ol 44 LoO®l "ve doit pouvoir explorerl 44 LO®I ve doit pouvoir exp
a) en utilisant des termes associés aux relations a) en utilisant des termes associés aux relations a) en utilisant des termes associés aux relations ajen dessinant | e plan dbéun e ayen dessinant |l e plan do
spatiales spatiales : en haut, en bas, sur, sous, a coté, spatiales : vers le haut, verslebas,ver s | dav positionnant des repéres pertinents positionnant des repéres pertinents
b) en se déplacant ou en déplagant un objet selon entre,” | 0i nt®rli eext,@wangeur d ver s |,dessidargauche e vers la droite
des directives données en lien avec les relations derriére, prés de, loin de, a gauche, a droite b) en se déplacant selon des directives données en
spatiales b)en d®crivant |l a position lien avec les relations spatiales (direction et
soi-méme en utilisant les termes associés aux distance)
relations spatiales c) en déplacant un objet dans une grille selon des
c) en se déplacant ou en déplacant un objet selon directives données en lien avec les relations
des directives données en lien avec les spatiales (direction et distance)
relations spatiales
45 L6® “ve doi t rlpconoceppdetransfornmtionsr e | 45 LO®l " ve doit pouvoir exp
géométriques : transformations géométriques :
a) en établissant des liens avec des situations de la vie a) en effectuant des translations et des
courante r®f |l exions doéi mages (ho
b) en effectuant des translations et des réflexions ou obliques) sur du papier a points, du
doi mages simples (horizontal papier quadrillé ou un géoplan
papier & points b) en décrivant des translations (horizontales,
c¢) en décrivant des translations (horizontales ou verticales et obliques)
verticales) et des r®fl exio de mots et de symboles
appropriés c) en décrivant des réflexions (horizontales,
d) en faisant appel aux propriétés propres a chaque type verticales et obliques)
de transformation appropriés
d) en faisant appel aux propriétés propres a
chaque type de transformations
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MESURE
RAG 5 : Utiliser la mesure pour décrire et comparer des phénoménes du monde réel.
Maternelle 1 année 2°¢ année 3% année 4¢ année
51 Léenfant doit pouvoir d®cr| 51 L6®I "ve doit pouvoir d®cri| 51 LO&®I ~ weuvod décrite des objets ou des 51 L6® "ve doit pouvoir d®crire dg 51 LO®I "ve doit pouvoir d®
situations en foncticammeld6 g situations en foncticanmeld6 g situations en fonction dob6a fonction dbéattributs de mesure situati ons #ributsfdemesurei o n
longueur, la masse et le temps : longueur, la masse, la capacité et le temps : |l ongueur, | dargent et | e t masse, | a capacit®, | dargent et comme la longueur, la surface, la masse, la
a) en utilisant les termes : long, court; petit, grand; a) en utilisant les termes : long, court; petit, grand; a) en établissant les limites des unités de mesure non a) en établissant les limites des unités de mesure non capacit®, | 0ar dgempéraiuret e
petit, gros; lourd, léger petit, gros; lourd, léger; plein, vide conventionnelles de |l ongu conventionnelles de longueur a) en effectuant des liens entre les
b) en comparant la longueur de différents objets a b) en comparant la longueur de différents objets a des unités du Systéme international (centimétre et unités du Systéme international (centimetre, décimétre et millimétres et les autres unités de mesure
| 6ai de doune st(alignen®@ngti e a | 6ai de doéune strat®gie af meétre) métre) conventionnelles de longueur connues
superposition, etc.) superposer, utiliser un objet repere, etc.) b) en associant les unités de mesure conventionnelles de b) en établissant le lienentrelamesured 6une sur f ace (centimétre, décimétre et metre)
c) en comparant la masse de deux objets en les c) en comparant la masse de deux objets en les longueur a des repéres et doune ef iegure pglomrcept doair b) en établissant les limites des unités de
soupesant a bout de bras soupesant a bout de bras ou en utilisant une cjen ®tablissant | e |lien en c) en comparant la surface de deux objets en les superposant mesure non conventionnelles pour
d) en associant des événements a des reperes balance a plateaux objet ou doéune figure pla pour déterminer lequel est le plus grand ou le plus petit justifier | o6utilisatio
temporels : hier, aujo u r d 6 h u i; matin, e ma i n d) en comparant la capacité de deux contenants (longueur) den associant " |l a masse dodun international
midi, soir en transvidant | e cont en| d) en reconnaissant les différentes piéces de monnaie moins lourd cjen |lisant et en rappor
| dautre e)len repr®sentant une somme e)len associant ° | a daaymatitdet ® do horloge numérique et sur une horloge
e) en associant des événements a des reperes (adapter la monnaie selonlepays) © | 6ai de liquide, de grains, doobjets, analogique
temporels : hier, a u j o u rddndaim;uniatin, différentes pieces de monnaie f) en reconnaissant les différentes piéces de monnaie et des d) en établissant certaines relations liées au
midi, soir; jours de la semaine et saisons fen I isant et en rapportan billets temps
numérique a la minute prés g) enreprésentantune sommed 6 a r jge 1 q u 6(adapted $ e) en faisant des liens entre la température
g) en associant des événements a des reperes lamonnaie selonlepays)” | 6ai de de di f f ®r et sa mesure en degrés Celsius
temporels monnaie et de billets f) en lisant la température en degrés
h) en établissant certaines relations liées au temps h) en lisant et en rapportant| & h eur une horloge numérique Celsius sur un thermometre
et sur une horloge analogique (a la minute prés) gen repr®sentant une so
i) en établissant certaines relations liées au temps j us q u & (adapterfa monnaie selon
lepays)” | 6 ai férented meces def
monnaie et de billets
52 L6® "ve doit pouvoir mesur/ 52 LO® "ve doit pouvoir mesur{ 52 L6®ldoviee pouvoir mesurer |l a |lonb52 LO® “ve doit pouvoir me
a) en choisissant une unité de mesure non a) en choisissant une unité de mesure conventionnelle déun contenant, | a objet:f ace et contenant, la longueur, la surface et la masse
conventionnelle appropriée appropriée a) en choisissant une unité de mesure conventionnelle d 6 whjet :
b) en disposant les unités de mesure de fagon b)en faisant appel des st appropriée pour les mesures de longueur a) en choisissant une unité de mesure
méthodique ¢) en choisissant un instrument de mesure approprié b) en choisissant une unité de mesure non conventionnelle conventionnelle appropriée
c) en utilisant une stratégie de dénombrement d) en utilisant un instrument de mesure appropriée pour les mesures de capacité, de surface et b) en faisant appel a des stratégies
efficace e) enlisantlamesuresurl 6 i n s tde mesigen t de masse ddoesti mati on
f) en évaluant la justesse de la mesure obtenue en lien c) en utilisant des procédures de mesure en lien avec c) en choisissant un instrument de mesure
avec | destimation effectu 6attribut mesur® approprié
d) en utilisant une stratégie de dénombrement efficace d) en utilisant efficacement un instrument de
mesure
e)len | isant | a mesure su
mesure
f) en évaluant la justesse de la mesure
obtenue en |ien avec |
effectuée
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Maternelle 1 année 2° année 3% année 4° année
53 LO6® "ve doit pouvoir r®siou( 53 L 6é®d doit pouvoir résoudre des problémes : 53 LO6®I "ve doit pouvoir:r®
ajen d®terminant | e p®rim t a) en utilisant le concept de périmétre dans différentes situations a) en explorant le concept de périméetre dans
planes " | daide dounit®s de mesure c di ff®rentes situations
b)en utilisant | 6®quivalenc b)en utilisant | e concept dbdair mesure conventionnelles

centimétres

conventionnelles
c) en utilisant certaines équivalences associées a la mesure de
longueur
d) en établissant des liens entre la mesure du temps et des
situations de la vie courante
e)len ®tablissant des
situations de la vie courante :
i. déterminer des sommes et des différencesd 6 ar gent
ii. rendre la monnaie efficacement a un achat (Utiliser
la monnaie du pays)

l'iens avec

b) en utilisant certaines équivalences associées a
la mesure de longueur
cjen utilisant | e
mesure conventionnelles
d) en établissant des liens entre la mesure du
temps et des situations de la vie courante
e) en établissant des liens avec la mesure de
| 6argent et des situat
i. déterminer des sommes et des
di ff®rences dobéargent
ii. rendre la monnaie efficacement & un
achat (Utiliser la monnaie du pays)
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TRAITEMENT DE DONNEES ET PROBABILITE

RAG 6 : Recueillir et traiter des données statistiques ou probabilistes pour faire des prédictions et prendre des décisions éclairées.

Maternelle 1 année 2°¢ année 3% année 4° année
6.1 Lédenfant doit pouvoir anal| 61 L6O®l "ve doit pouvoir analy 61 LO6® “ve doit pouvoir analyg 61 L6®I "ve doit pouvoir analyser 61 LO® "ve doit pouvoir angqg
n®cessitent | a r®alisation n®cessitent | a r®alisation n®cessitent | a r®alisation r®alisation:doéun sondage n®cessitent | a r®alisati
a) en formulant une question dont la réponse sera a) en formulant une question dont la réponse sera a) en formulant une question ayant un choix limité a) en formulant une question ayant un choix limité de a) en formulant une question ayant un choix
« Oui » ou « Non » « Oui » ou « Non » de réponses portant sur des données réponses portant sur des données qualitatives ou limité de réponses portant sur des
b) en formulant une question ayant un choix tres qualitatives ou quantitatives quantitatives données qualitatives ou quantitatives
limité de réponses b) en choisissant une stratégie simple de collecte b) en choisissant une stratégie simple de collecte de b) en choisissant une stratégie simple de
c¢) en choisissant une stratégie simple de collecte de données données collecte de données
de données
6.2 Léoenfant doit pouvoir recy 62 LO®l "ve doit pouvoir recueg 62 LO® “ve doit pouvoir recuei 62 L6® "ve doit pouvoir recueilli| 62 LO® “ve doit pouvoir recd
représenter des données : représenter des données : des données : données : représenter des données :
a) en utilisant des stratégies qui impliquent des a) en utilisant des stratégies qui impliquent des a) en utilisant une stratégie appropriée pour a) en utilisant une stratégie appropriée pour répondre a la a) en utilisant une stratégie appropriée pour
objets concrets pour répondre a la question objets concrets pour répondre a la question répondre a la question posée question posée répondre aux questions posées
posée posée b) en organisant les données dans un tableau des b) en organisant les données dans un tableau des effectifs b) en organisant les données dans un
b) en classifiant les objets recueillis selon la b) en classifiant les objets recueillis par effectifs c) en construisant un diagramme a pictogrammes ou un tableau des effectifs
réponse « Oui » ou « Non » catégories représentatives de la question c) en construisant un diagramme a pictogrammes diagramme a bandes (horizontales et verticales) selon c) en construisant des diagrammes a bandes
c) en construisant un diagramme concret posée ou un diagramme a bandes (horizontales et une correspondance de un a plusieurs (2, 5, 10, 25) (horizontales ou verticales) selon une
c) en construisant un diagramme concret ou un verticales) selon une correspondance de un a un correspondance de un a plusieurs avec
diagramme a pictogrammes selon une des outils technologiques
correspondance de un a un
6.3 Léenfant doit pouvoir anal|l 63 L6® "ve doit pouvoir analy 63 L6® "ve doit pouvoir analyy 63 L6®l "ve doit pouvoir analyser 63 L 6 ®| oitpeuvoit analyser des données
représentées dans un diagramme : représentées dans un diagramme : représentées dans un diagramme ou un tableau des un diagramme ou un tableau des effectifs : représentées dans un diagramme ou un tableau
a)en | isant et en interpr ®f a)en | isant et en interpr ®f effectifs : a)en | isant et en interpr®tant des effectifs :
présentée présentée ajen | isant et en interpr®t b) en effectuant des comparaisons a)jen | isant et en interp
b)en effectuant des compar b)en effectuant des compar g présentée c) en tirant une conclusion appropriée présentée
termes : « plus que », « moins que » et termes comme plus que, moins que et autant b) en effectuant des comparaisons b) en effectuant des comparaisons et des
« autant que » que c) en tirant une conclusion appropriée inférences
c) en tirant une conclusion appropriée c) en tirant une conclusion appropriée c) en tirant des conclusions appropriées

Mi
Di

ni st
rect.

r e

on des

tibe et HubDEwkloppament de la petite enfance
programmes

do@Y) udes

et

de

| 6apprenti ssage

85

(2















